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hay mucha erudicié n. No es eso precisamente lo que hace
feliz y dorado el siglo, sino lo otro, quiero decir, cuando los
hombres doctos traducen a la realidad de la vida la
doctrina que leyeron, que profesan, que preceptdan a los
otros; cuando los que los oyen y los ven se sienten
obligados a exclamar: éstos son los que hablan como
viven y viven como hablan
Juan Luis Vives, De disciplinis

1. Presentacion

Este documento elabora una propuesta de conceptualizacion del Area de
Conocimiento Humanidades (ACH) del Marco Curricular Com un (MCC) de
la Educacion Media Superior (EMS) perteneciente a la Subsecretaria de
Educacion Media Superior (SEMS). Esta conceptualizacion tiene tres
objetivos principales:

Faproximarse histérica y epistemol Ogica mente a la conformacién de
unas humanidades especificas para la EMS Vel ACH rememora las
discusiones histéricas que las y los humanistas mexicanos han
tenido sobre el nivel medio superior para usar esos aprendizajes Yy
movilizar potencias que propicien condiciones de experiencia de las
hu manidades en la EMSV

Rarticular estas humanidades especificas para la EMS con las otras
areas de conocimiento  \Ciencias Naturales, Experimentales vy
Tecnologia, Ciencias SocialesV, con los recursos sociocognitivos que
conforman el MCCEMS \Conciencia Histéri ca, Lengua vy
Comunicacion, Pensamiento Matematico y Cultura Digital V,y con
el curriculum ampliado VRecursos socioemocionales y Ambitos de
la formacion socioemocional V

Ra propuesta del ACH busca orientarse por un anhelo de la Nueva
Escuela Mexicana (NEM): lograr una formacion integral de los
estudiantes de la EMS.

Las humanidades cumplen un papel fundamental para la NEM y para el
nuevo MCCEMS. Historicamente las humanidades en la EMS mexicana
han buscado principalmente  ser herederas de la tradicibn humanis tica
occidental en la que se considera que el aprendizaje de saberes vy
habilidades humanisticas se vincula con la bondad, la virtud, la felicidad y
lo justo. En esta tradicion humanistica se ha buscado transformar a las
personas en artifices de simismas vy, con ello, de lo colectivo. Se defiende

en esta tradicibn mexicana que muchas habilidades discursivas y
metodologias conceptuales humanisticas han favorecido y acompafiado

cambios historicos al modificar en los seres humanos el sentido de sus
experiencias y de sus relaciones colectivas. En consonancia con esa
tradicion, los saberes y habilidades humanisticos han estado presentes a
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lo largo de la historia de la EMS mexicana, especificamente los contenidos

disciplinares de determinadas areas de la filosofia occidental,

incorporadas  al curriculum como asignaturas particulares de Légica, Etica
e Historia de la filosofia. Asi, en el Sistema Educativo Nacional (SEN) la
ensefianza de esas asignaturas en la EMS se postulaba importante por dos
razones principales: 1)dotan alos estudiantes de una formacion ciudadana

Vimediante habilidades criticas y de argumentacion V. y 2) permiten un
desarrollo metacognitivo  en relacibn con otras areas del conocimiento, vy
con la experiencia de los estudiantes Vmediante técnicas de reflexion y
deliberacion. En este sentido, en algunos momentos de la historia se
presentd a las humanidades en la EMS mexicana como conocimientos vy
habilidades utiles que, se sostenia, le permitian al estudiante aprender a
pensar. Y tal aprendizaje les permit iria, se aseguraba, un aprender a vivir y
un aprender a aprender. Al final, las humanidades le permitirian al
estudiante de la EMS aprender a ser.

Aunque durante el siglo XX hubo un esfuerzo constante para configurar el
nivel medio superior, Vdotarlo de identidad, de sentido Yy pertinencia VY si
ese proceso se realiz6 junto con una paulatina introduccion de las
humanidades en los planes y programas de estudio Vmediante
asignaturas aisladas y didacticas V, ni el esfuerzo ni la introduccion de las
asignaturas dieron como resultado que las humanidades se
conceptualizaran de manera adecuada para el nivel y menos su didactica.
Ha primado hasta el dia de hoy en la EMS una concepcién de las
humanidades que ha centrado sus didacticas en la sola transmision de
contenid os disciplinares aceptados como valiosos. Esto dificultd, cuando
no volvié imposible, la transmisiébn y apropiacion de las habilidades vy
potencias de pensamiento, vida y ser que los humanistas mexicanos
postulaban que las humanidades dotaban a quienes se acercaban a ellas
en la EMS.

La propuesta del ACH acepta como supuesto de trabajo que hasta el dia
de hoy no setiene una adecuada caracterizacion de las humanidades para
la EMS mexicana. Sibien es cierto que las modificaciones al articulo 3 de
la Constituc i6n Politica de los Estados Unidos Mexicanos del 15de mayo
de 2019 en donde se afladen el término fhumanidades Xy fhuman istica X
siguen ese doble proceso historico de buscar dotar de identidad ala EMS
y concebir como wuna de sus éareas fundamentales de la EMS a las
humanidades, lo cierto también es que no existe en esos afadidos
constitucionales  VWhi en los documentos que buscan hacer operativo el
mandato, ni en los que buscan darle sentido tedrico e institucional V
lineamientos minimos para entender conceptual mente ni lo que serian
las humanidades, ni qué poder concebir como tales para la EMS. La
conceptualizacibn  del ACH aqui trabajada sostiene que cuando el dia de
hoy se habla de humanidades en espacios de politicas publicas y de
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educacién se utiliza una caracterizacion tépica amplia y ambigua en el
que se acepta sin rechistar que las humanidades son un mero
conocimiento de lo humano. Esa caracterizacion tdpica se mezcla y se
hace pasar por la concepcion disciplinar de las humanidades. Asi, se
supondria que las humanidades disciplinares deben entenderse como
conocimiento de lo humano. Tales mezclas y ausencias de
conceptualizacion forman parte de lo que ha impedido, pese a los
esfuerzos institucionales, la puesta en operacion adecuada de las
humanidades en la EMS, y lo que ha marcado el sentido de sus practicas
didacticas.

La cuestion es mayor, puesto que sefiala una ausencia de elementos
conceptuales para poder determinar que son las humanidades W
consiguientemente poder planear politicas para fortalecerlas V,y no soélo
para el caso de la educacion, sino en cuestiones de politicas
institucionales. Una revision somera de documentos recientes sobre la
cuestion nos puede dar visos del problema. Esto queda perfectamente
claro al revisar, por ejemplo, documentos como el Anteproyecto de
Iniciativa de Ley General de Humanidades, Ciencias, Tecnologias e
Innovacion de 2019. En este no aparece por ninguna parte una
caracterizacion de lo que se entiende por humanidades. Antes bien el
documento se centra en proponer como un YDerecho humano a la
Qd N A @ due xdesarrolla lo que el articulo 3 de la Constituci 6n Politica de
los Estados Unidos Mexicanos llama: "gozar de los beneficios del desarrollo
de la ciencia y la innovaci6 n tecnol 6gica % , discutir una X AW Nr A d 7 AQdaA
pu blica Xy avanzar en la agenda de politicas y de creacion de un sistema
estatal al respecto. Varios investigadores han sefialado ya esa ausencia de
criterios conceptuales minimos para entender cOomo entender las
humanidades. Por ejemplo, en su X >e BNA A Adadréciativa de Ley de
0o ? BAA d DAIBDra. Margarita Velazquez Gutiérrez afirma:

Incluir el concepto de humanidades en el Consejo es un acierto que reconoce
su papel en el quehacer cientifico del mundo. Habria que ser mas explicitos
en este sentido y darle contenido alo que se entiende por Xt ? BAAJ DADNr X
lo que se conceptualiza com o X QO d, N ArQaj@d AMoNse tiata solo de aparecer
sino de contar con recursos Yy oportunidades para el quehacer de ambas &reas.

Y en el texto X - Nle Humanidades: propésito y A A Q A Ad©® Nr&. Gloria Del
Castillo Aleman se dice:

A manera de conclusion, se infiere que la solucién al diagnéstico politico es la
incorporacion  de las humanidades, ¢por qué? Esto no queda plenamente
justificado en la exposicibn de motivos: ¢cudl es el aporte de las
humanidades? Pareciera que se busca sustituir el paradigma de la economia
basada en el conocimiento, por considerar que se deshumanizé la ciencia y la
tecnologia generando una fractura entre las necesidades de la poblacion
(justicia social, empleo, respeto alas comunidades indigenas) vy la produccion
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del conocimiento, con un paradigma que busque humanizar los procesos
cientificos -tecnoldégicos.

En los Dialogos sobre Humanidades, Ciencias, Tecnolog ias e Innovacion
organizados por el Foro Consultivo Cient ifico y Tecnol6 gico, del 9 al 11de
abril de 2019, aparecen pocas menc iones a las humanidades. Una es del
Dr. Otilio Acevedo , en ella afirma:

Las humanidades tienen un caracter estrat égico porque mejoran el nivel de
vida, la vida ciudadana vy los valores idiosincraticos. Son indispensables para
entender un mundo en cambio vertiginoso. Nos aclaran los hechos que
acontecen en la cultura humana vy en la organizacién social.

Ante la hegemonia actual de las ciencias duras y las tecnologias, las disciplinas

humanisticas se van constituyendo en un ambito cerrado y se encuentran

seriamente limitadas en el acceso al financiamiento necesario para su cultivo
y desarrollo. Es necesaria su reconversiébn para insertarse en el mercado. Las
humanidades que algunos llaman clasicas no tienen lugar a menos que se
modernicen.  Por ello, es necesario recuperar el lugar central que les
corresponde, hacerlas intervenir efectivamente en el espacio pu blico.

Otra de las pocas menciones que aparecen en ese documento esla del Dr.

José Antonio Meyer, quien afirma: X M/el ambito del conocimien to
cientifico, las ciencias sociales y humanidades constituyen un conjunto

amplio de disciplinas que estudian y buscan comprender de forma
sistematica al hombre como ser pensante, definido por su composicié n

cultural e interrelaci 6n social, politica y econ 6 mica. X Estas menciones son
ambiguas y usan discursos topicos sobre las humanidades: X Qe Bn &aNA DN &
alt eBk o NGA QA aaultum t ? BAAX% R B A A ¢ DAAENr ¢HE3 decity s

no ayudan aentender qué son las humanidades, mucho menos que serian

las humanidade s para un espacio educativo como la EMS.

Este mismo problema de ausencia de conceptualizacibn y sustitucion por
una caracterizacion topica se puede encontrar en documentos
institucionales educativos. Por ejemplo, en 2012con el XACUERDO nimero
656 por el que se reforma vy adiciona el Acuerdo numero 444 por el que se
establecen las competencias que constituyen el MCC del Sistema
Nacional de Bachillerato, y se adiciona el diverso numero 486 por el que se
establecen las competencias disciplinares extendidas del bachillerato
f N AN csk Ariga explicitamente el campo de humanidades en la EMS ¥
con las asignaturas de Literatura, Filosofia, Etica, Logica y EstéticaV , pero

se le construye en relacion con el vocabulario de competencias

1Habria que recordar aqui que en el 2011se llevd a cabo del 14 al 16 de noviembre el "Foro Internacional: EIl papel de las
competencias filoséficas en la Educacié n Media Superior XV en el auditorio Jaime Torres Bodet del Museo de Antropologi ae
Historia . Pueden verse aca las actividades:
https://web.archive.org/web/20211203013441/http://www.sems.gob.mx/es_mx/sems/competenciasfilosoficas .Yen el 2012el 3y
4 de septiembre se llevéd acabo el Segundo Foro Internacional de Filosofia: "La Formacién Docente y Ciudadani a Democr aticaX s
Ver lo que sucedi6 aca:
https://web.archive.org/web/20120930221147/http://www.sems.gob.mx/swb/sems/competenciasfilosoficas2012 .
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disciplinares extendidas. Asise avanza una caracterizacion minima en este
sentido:

Las competencias disciplinares basicas de humanidades estan orientadas a
que el estudiante reconozca Yy enjuicie la perspectiva con la que entiende vy
contextualiza su conocimiento  del ser humano y del mund o. Tambi én
favorecen el desarrollo de intuiciones, criterios y valores para entender y
contextualizar su conocimiento del ser humano y elmundo desde
perspectivas distintas a la suya.

Con el desarrollo de dichas competencias se pretende extender la experie ncia
y el pensamiento del estudiante para que genere nuevas formas de percibir y
pensar el mundo, y de interrelacionarse en él de manera que se conduzca
razonablemente en situaciones familiares o que le son ajenas.

Este conjunto de competencias aporta mecanismos para explorar elementos
nuevos y antiguos, que influyen en la imagen que se tenga del mundo.
Asimismo, contribuye a reconocer formas de sentir, pensar y actuar que
favorezcan formas de vida y convivencia que sean armonicas, responsables y
justas.

En ese documento se sobreentiende, igualmente , una caracterizacion
ambigua y topica de las humanidades como X Qe Ae Qd B deN Aer e
t ? BAA®E#R 8017 en varios documentos de la Secretaria de Educacion
Publica (SEP)y de la SEMS aparecen igualmente referencias tratando de
introducir ~ contenido a esa caracterizacion genérica del é&rea de
humanidades. Por ejemplo, en el documento Planes de estudio de
referencia del marco curricular comdn de la educaci6 n media superior se
atiende asi la cuestio n:

4) Especialmente en el campo de las Humanidades, el desarrollo de las
personas se entiende como el logro de su responsabilidad, de su actitud vy
pensamiento  criticos y de su creatividad, el desarrollo progresivo de sus
habilidades para comunicarse y expresarse, para apreciar el arte y las
experiencias estéticas, de su capacidad para ser y convivir, asi como de su
autonomia intelectual y su autocontrol emocional.

5) Para propiciar en la escuela la responsabilidad de los estudiantes, su actitud
y pensamiento criticos y su creatividad, el mejoramiento progresivo de sus
habilidades de expresién y de apreciacion artistica y estética, de sus actitudes
y habilidades necesarias para la interaccibn personal, asi como de su
autonomia intelectual y su autocontrol ~emocional, es necesario que el
proceso educativo sea un aprender en la experiencia y un aprender en
comunidad. Ademas, que sea un «aprender a pensar», que es un tipo de
aprendizaje méas amplio y profundo que lo que se conoce como «aprender a
aprender», ya que no se limita a la educacién, sino abarca todos los aspectos
de la vida de los seres humanos. Y dado que pensamos con otros, para otros y
también podemos hacerlo como sifuéramos otros, aprender a pensar es una
actividad eminentemente  social, a diferencia de aprender a aprender que
puede conseguirse de manera individual, como sucede en el llamado
«autoaprendizaje».

6) La relevancia se refiere a la importancia que deben tener los contenidos
para que el estudiante pueda explicar y comprender su realidad y actuar en
ella, y que pueda hacer lo mismo en otros contextos. En este sentido, los
programas de Humanidades estan basados en la conviccién de que la filosofia
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y la literatura pueden abordar de manera competente los problemas actuales,
aunque sus aportaciones no deben ser consideradas definitivas, inamovibles
e inacabadas, sino un proceso de reconstruccion. Entendidas como un anhelo
de sentido, en las asignaturas de Humanidades se busca que el estudiante
comprenda la experiencia humana, especialmente en su contexto historic oy
cultural, como un ser que emerge del pasado, vive en el presente y en cierto
grado puede construir su futuro. (SEP.2017,719-720)

Esos contenidos que se afiaden sefialan el X DN r A o dafMNece r e WA X
XQANAOQ@®d@A BEZ vy Qe AW d W afiedéndose cue stiones de trabajo
comunitario y de autonom ia intelectual y emocional. Ya en 2018 en el
documento Lineas de politica publica para la educaci6 n media superior
se afirma que habria que

Promover en los estudiantes la practica del civismo, la logica, la ética, la
estética vy la filosofia, con el fin de formar ciudadanos responsables que se
reconozcan como personas con valores positivos y con un sentido de
pertenencia e integracidon social, capaces de aportar elementos valiosos para
su comunidad y el pais. Estas habilidades se adquirir &n a partir de las practicas
cotidianas de busqueda de consensos, establecimiento  consensuado de
reglamentos en el aula o en el plantel, con participacion de los profesores y de
normas escolares a nivel institucié n, de respeto a los integrantes del grupo y
de la comunidad, de la resolucibn no violenta de conflictos en el &mbito
escolar, y del involucramiento de los estudiantes en proyectos sociales,
culturales, artisticos y ambientales en sus comunidades. (SEMS.2018,12)

Aqui se enfatiza la tendencia a pensar las humanidades en términos del
conocimiento  de lo humano, pero dotandolo de contenidos hacia la
responsabilidad ciudadana y la integracibn social, a la vez que se
mencionan asignaturas disciplinares de la tradicidbn occidental presentes
histéricamente  en la EMS. Es decir, se concibe a las humanidades con un
enfoque hacia el comportamiento  que debe llevar a cabo una persona
para cumplir con sus deberes de ciudadano, respetar las leyes y contribuir

al funcionamie nto correcto de la sociedad y al bienestar de los demas
miembros de la comunidad. Este enfoque igualmente deja ambigua,

amplia y sin especificar lo que serian las humanidades, aunque a partir de
€l es posible replantearlas y conceptualizarlas para la EMS m exicana.

Lo mas cercano auna conceptualizacion aparece en un triptico de 2019 de
la SEMS llamado fiRevisiébn del marco curricular comdn de la Educacié n
Media Superior X T

Humanidades: Formacion interdisciplinaria para el conocimiento de las
manifestaciones humanas (estéticas, éticas, filos oficas, literarias, etc.), que
brindan al estudiante la posibilidad de construir formas diversas de
relacionarse con el mundo y consigo mismo; asicomo de desarrollar sistemas
de valores que le permiten abordar y comprender el sentir, pensar y actuar de
la humanidad a lo largo del tiempo y de él como parte de la misma. (SEMS.
2019, 5)
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La caracterizacion en este triptico es la misma tOpica amplia y ambigua
del conocimiento de lo humano, ademas de mantener el enfoque hacia el
civismo y el desarrollo de la persona. Afade el sintagma de fformacié n
interdisciplinaria X &n lo que se delimita mejor conceptualmente el area,
y enumera de nuevo las asignaturas disciplinares de la tradicion
occidental presentes histéricamente en la EMS.

El presente documento postula que esta caracterizacibn ambigua que
aparece en documentos oficiales es inutilizable para que los docentes de
las asignhaturas de humanidades en la EMS conciban vy lleven a cabo su
tarea didactica. Ciertamente sobre esa caracter izacion se hace ley y se
toman decisiones de politicas publicas . Es como si se esperara que las
instituciones de humanidades histéricamente establecidas determinarian
esa ambigledad en la practica. De todo ello emerge la necesidad vy
conveniencia de concept ualizar minimamente como podrian
caracterizarse las humanidades para la EMS mexicana. La caracterizacion
resultante constituiria el ACH del MCCEMS.

Esta propuesta de conceptualizacibn  se propone:

—_

Actualizar la tradicibn humanistica occidental;

Ampliar lo que denominamos humanidades para incluir en ellas a

otras tradiciones humanisticas no occidentales: latinoamericanas,

mexicanas, orientales, africanas, prehispanicas, entre otras;

Reformular el sentido de las humanidades en México;

Fundamentarse en una gen ealogia de las concepciones filoséficas y

pedagdgicas que han determinado las practicas didacticas en las

humanidades en la EMS mexicana, al menos desde el siglo XIX;

I Tomar en cuenta las caracteristicas del estudiantado, de los
docentes y la historia de las comunidades educativas de la EMS
mexicana;

I Tomar con rigor la tarea de conceptualizar la didactica adecuada de
las humanidades para la EMS;

I Tomar en cuenta los principios de la NEM como su orientacion
problematica; vy

I Tomar en cuenta la estructura del MCCEMS para articularse

transversalmente  con las otras areas y recursos, para poner en

practica saberes y metodologias humanisticos de manera local y

global.

—_

-

—_

Es urgente conceptualizar las humanidades para la EMS si el MCCEMS
busca impactar en la institucion y en las practicas educativas del nivel.
Usar y mantener caracterizaciones topicas Mdeadas en un momento
historico del SEN y ahora vueltas inutiles y obstaculo V solo vuelve
improbable poder fortalecer la EMS y la funcion de las humanidades en
ella. Asi, la concepcion del ACH del MCCEMS se confunde aqui, en este
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documento, con el trabajo de concepcibn de unas humanidades
especificas, por fin, para la EMS.

2. Antecedentes

Las palabras son bienes publicos del pueblo yno de algin
arte o propiedad privada.
Juan Luis Vives, El arte ret6 rica

El antecedente inmediato que ha permitido estructurar esta propuesta de
conceptualizacion  del ACH del MCCEMS se encuentra inmerso en un
momento de reconceptualizacion y de innovacion didact ica. Se trata de la
experiencia que data de 2013 con las Plataformas Digitales de
Acompaniamiento  Docente de Humanidades de los campos disciplinares
para profesores de Bachillerato Tecnold gico 2y con los planes de estudio
de Etica, Logica y Temas de Filoso fia que se encontraban enlazados con
ellas. Hagamos un recorrido histérico de las condiciones de su
emergencia, primeramente.

En 2004, la Secretaria de Educacion Publica impuls6 una reforma
curricular que buscaba mejorar el desempefi o0 acad émico de los plant eles
del bachillerato  tecnolégico  mediante el establecimiento de una
estructura curricular comun a todos los subsistemas tecnolé gicos, que
propon ia un modelo centrado en el aprendizaje e incluia tres
componentes bésicos: formacion  basica, formacion  profesi onal vy
formacion proped éutica. Asi, el 30 de agosto de 2004 se publicé en el
Diario Oficial de la Federacion (DOF) el Acuerdo secretarial numero 345
por el que se determind el Plan de Estudios del Bachillerato Tecnold gico.
Cuatro afios despu €s,en 2008 se public6 en el DOF el Acuerdo secretarial
442 por el que se estableciéo el Sistema Nacional de Bachillerato (SNB) que
mandataba la realizaci 6n del proceso de una Reforma Integral de la
Educacion Media Superior (RIEMS).

Las humanidades se habian mantenido desd e su incorporacion en la EMS,
hasta ese momento de la RIEMS, en la forma de planes y programas de
estudio de asignaturas aisladas y didacticas disciplinares de Ldgica, Etica
e Historia de la filosofia. En 2009 la RIEMS rompié esa tendencia historica
en la EMS. Setrata de un reto mayor adecuar la EMS desde las necesidades
del Bachillerato tecnologico. Asi se quitaron contenidos Yy elimind planes y
programas relativos a humanidades. Ante ello, la comunidad académica
protestd por la desaparicibn de la filosofi a en los curriculos de la EMS y

2 P .
Pueden verse las plataformas en los siguientes enlaces:
REtica: http://humanidades.cosdac.sems.gob.mx/etica/

RLo6gica: http:/humanidades.cosdac.sems.gob.mx/logica/
RTemas de filosofia: http://humanidades.cosdac.sems.gob.mx/temas/
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gener0 propuestas didacticas y conceptuales para responder al embate.
En esta situacion se realizaron ajustes y cambios institucionales a la
propuesta original. Entre ellos, en los Acuerdos Secretariales 488, 653y 656,
entr e 2009 y 2012,se hizo la distincion de los campos disciplinares Ciencias
Sociales y Humanidades. Ademas, se precisé que las asignaturas Filosofia,
Etica, Loégica vy Estética correspondian al Campo disciplinar de
Humanidades; vy se incorporaron de manera explicita al plan de estudios
del Bachillerato  Tecnologico, Logica y FEtica como asignaturas de
formacion béasica, y Temas de filosofia como asignatura propedéutica

obligatoria. Es decir, se reincorporaron las asignaturas disciplinares pero
sin una concepcion de humanidades donde tuvieran sentido.

La RIEMS se concibi6 como un proceso en el que los diferentes
subsistemas del bachillerato conservarian sus planes y programas de
estudios, los cuales se reorientarian por las competencias establecidas en
el MCC del SNB. La implementacién de la RIEMS fue el inicio de un
conjunto de acciones encaminadas a concretar diversos propo sitos:
actualizacion de planes y programas de estudios; formacion vy
capacitacion para todo el personal docente de EMS; capacitacion para
direc tivos de los subsistemas; renovacion y adecuacién de la
infraestructura  educativa; entre otros. Dentro de las acciones para la
renovacion de planes y programas de estudios, el bachillerato tecnolégico
se encontraba en desventaja respecto de otras opciones educativas
porque no habia concluido, adecuadamente, la actualizacion del Plan de
estudios de 2004 cuando se realizo la revision en 2008 y la de 2012. Asi, la
SEMS, en colaboracion con las instituciones educativas federales del
Bachillerato Tecnoldgico, llevdo a cabo la actualizacion de la estructura
curricular 'y programas de estudios, en cumplimiento de los acuerdos
secretariales: 653 por el que se establece el plan de estudios del
Bachillerato Tecnolégico vy el 656 por el que se separa el campo disciplinar
de humanidades vy se definen sus competencias disciplinares, ambos
publicados en 2012, aunque su aplicaciéon inici6 en el ciclo escolar 2013-
2014. La actualizacion de la estructura curricular incluyé para el campo
disciplinar de humanidades las asignaturas de: Légica; Etica y Temas de
Filosofi a.

En relacion con este proceso, en el documento X &KX A /edtudio de
referencia del marco curricular comin de la Educacion Media i ? n N&de &% R
de 2017, el Campo disciplinar de Humanidades se conformdé por
asignaturas de Liter atura y de Filosofia. Asi, en el Bachillerato General se
encuentran las asignaturas Etica, Literatura, Humanidades, Légica y
argumentacion, Temas selectos de filosofia, entre otras, mientras que en

el Bachillerato  Tecnoldgico, Légica, Etica y Temas de Filosofia. La
conceptualizacibn  de las asignaturas se da en términos de competencias

genéricas Yy disciplinares. Es decir, se colocan las competencias como lo
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que articularia las habilidades y conocimientos  disciplinares de las
asignaturas, diluyendo asi los saberes y técnicas disciplinares especificas
de las humanidades. Lo que quedd patente en ese proceso de
reincorporacion  del Campo disciplinar de Humanidades vinculado a la
RIEMS y a las competencias, es que era necesaria una caracterizacion
adecuada de las humanidades. Al diluir las habilidades y conocimientos
humanisticos en las Competencias genéricas (Acuerdo Secretarial 444) la
RIEMS hizo de lado la concepcidén topica vy disciplinar que hasta entonces
se usaba en la EMS.

Para la implementacion  de la RIEMS era necesario brindar orientaciones
didacticas y disciplinares a todo el personal docente del Bachillerato
Tecnologico, de los cuales, la mayoria se habian preparado bajo los
esquemas de capacitacion instrumentados por la RIEMS; es decir, en el
Programa de Formacion Docente para Profesores de la Educacion Media
Superior. En ese mismo sentido, la incorporacion del Campo disciplinar de
Humanidades al  bachillerato tecnoldgico requeria  medidas de
fortalecimiento  de las humanidades en el subsistema. Lo anterior, hizo
necesaria la contratacibn de docentes para impartir las asignaturas de ese
campo disciplinar; sin embargo, se presentaron dos problemas: no existia
presupuesto suficiente para la contratacion masiva de seis mil profesores
para humanidades Yy, los escasos recursos existentes no se ejercieron
porque no hubo profesores que atendieran a la invitacion para
incorporarse a los subsistemas tecnol6 gicos.

Ante la obligacion de iniciar el ciclo escolar 2013-2014 con el personal
docente capacitado en los cinco cam pos disciplinares y ofrecer las mejores
herramientas a los jovenes que ingresarian al primer semestre, en agosto
de 2013, llevé a las autoridades educativas a incorporar docentes de otras
areas del conocimiento a impartir la asignatura de Légica, la cual estaba
inmersa en la malla curricular de ese semestre. Fue necesario
instrumentar un programa de capacitacion para brindar una minima
orientaciéon  didactica y disciplinar a los profesores que impartieron la
asignatura en esa primera ocasion. No obstante, la capacitacion resulto
insuficiente y fue necesario implementar un proyecto que atendiera los
requerimientos  de los profesores. En consecuencia, se implementé el
proyecto fOrientaciones didacticas y disciplinares para profesores del
bachillerato tecnol6 gico X el cual, a trav és de una capacitacibn presencial,
el desarrollo de materiales didacticos disefiados para el uso del profesor
en el aula y una red de plataformas digitales buscaba apoyarles en su
guehacer cotidiano.

3 . . . . -
Puede revisarse acd el documento de la Convocatoria para ocupar plazas docentes de asignatura de Ldgica:

https://drive.google.com/file/d/0BO -KNb2QfJ9eTWVNLU1RVG9OaEk/view?usp=sharing&resourcekey=0
6100Dr6IGPHUfXFFgHVS3Q
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Como era imprescindible  brindar orientaci ones didacticas y disciplinares
a los profesores del Bachillerato  Tecnold gico s impartieron talleres
presenciales a los docentes de Légica, Etica, Temas de Filosofia,
Comunicaciéo n, Ciencias experimentales, Ciencias sociales y Matema ticas.
Los talleres se llevaron a cabo de 2013 a 2017:

2013
w 65 talleres de formacido n de Loégica en todo el pais.
w Participaron, en ese momento, la Coordinacion  Sectorial de

Desarrollo Acad émico (COSDAC), la Facultad de Filosofia y Letras
(UNAM) vy la Universidad Auténoma del Estado de Hidalgo.

2014

w 70 talleres de formacié n de Etica para el uso de la plataforma y los
materiales.

w Participaron la COSDAC, la Facultad de Filosofia y Letras (UNAM), la
Benem érita Universidad Autébnoma de Puebla, la Universidad
Veracruzana, la Universidad Auténoma de Nuevo Ledbn, Ila
Universidad Autébnoma del Estado de México, la Universidad
Autonoma de Sinaloa y la Universidad de Colima.

2015

w 106 talleres para el uso de las plataformas y materiales de Etica,
Logica y Temas de Filosofi a.

w Participaron la COSDAC, la Unidad de Posgrado de Filosofia de la
UNAM, la Benem érita Universidad Autonoma de Puebla, la
Universidad Auténoma de Nuevo Leodn, la Universidad Autonoma del
Estado de México, la Universidad Autbnoma de Sinaloa vy la
Universidad de Colima.

2016

w 200 talleres para el uso de las plataformas y materiales de Ciencias
experimentales y Ciencias sociales.

w Participaron la COSDAC, la Universidad Auténoma del Estado de
México, la Universidad Autonoma de Sinaloa, la Universidad de
Colima, la Universidad Autonoma de Guerrero, la Universidad
Auté noma de Quer étaro y la Universidad Auté noma de Tamaulipas.

2017
w 100 Talleres de capacitacion para el uso de las plataformas de
Comunicacion y Matema ticas.
w Participaron la COSDAC, FLACSO México, CINVESTAV, la Universidad
Autébnoma del Estado de México, la Universidad Autonoma de
Sinaloa y la Universidad Auté noma de Guerrero.
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En relacion con los talleres de loégica de 2013 se desarrol |6 con los asesores
académicos una plataforma de documentacion. “ En ella se documentd lo
realizado por los equipos de trabajo en los talleres de l6gica. Esto mediante

un blog por taller en el que se publicaba imagen vy texto de lo ocurrido,

como una bitaco ra. Posteriormente, con la informacion de los sitios de los
talleres y la documentacion sellevd acabo un X eece ' NeQocalizacion de
profesores de EMS que ensefian filosofia ¢Ddnde? ¢Quiénes? ¥ que tenia
por objetivos conocer las condiciones en las que los profesores de
bachilleratos tecnolégicos ensefiaban filosofia en las distintas regiones del
pais (materiales, geogréficas, socioculturales, etcétera), y obtener

testimonios en video por parte de los profesores de bachillerato

tecnolégico de nuestro pais.

En relacibn con esta experiencia de 2013 se plane6 vy desarrollé la
plataforma de acompafiamiento docente para la asignatura de Etica.
Comenzé a funcionar en agosto de 2014 y fue la primera del campo
disciplinar de Humanidades. En agosto de 2015 comenz6 a funcionar la
plataforma para la asignatura de Logica y la de Temas de Filosofia en el
periodo diciembre de 2015aenero de 2016.Los afios siguientes se abrieron
plataformas similares para los campos disciplinarios de Comunicacion,

Ciencias Experimentales, Matematicas y Ciencias Sociales.

En términos amplios las Plataformas Digitales de Acompafiamiento
Docente ° son una herramienta que brinda acompafamiento en linea en
la formacion, asesoria y distribucion de materiales didacticos para
profesores que imparten asignaturas en los cinco campos disciplinares del
Bachillerato Tecnoldgico de la EMS. Se trata de un proyecto de innovacion
tecnol 6gica con un impacto directo en la creacibn de estrategias
didacticas para la enseflanza de la EMS, y un proyecto de innovacion
educativa con un impacto especifico en el ambito de la actualizacion
docente en el uso de herramientas y recursos digitales.

Tanto el funcionamiento  digital como la estratégica didactica pensada
para acompafiar a los docentes implicaron una fuerte carga conceptual
para poder llevarse a cabo. Los asesores, que interactuaban con los
docentes encargados de impartir las asignaturas de humanidades,
planeaban y compartian estrategias didacticas, materiales y consejos para
el aula. En relacidon con esa int eraccion de 5 afios entre los docentes vy los
asesores en las plataformas se puede realizar un analisis que permite

4 Puede verse la plataforma en el siguiente enlace: http://cosdac.filos.unam.mx/

5Puede verse la entrada del proyecto en el siguiente enlace: http:/cosdac.filos.unam.mx/yerba/2014/03/15/dond e-quienes/ .

6 . - B .
Puede verse un documento con mayor informacion sobre las plataformas, del que se ha extraido parte de lo que aqui se

escribe, en el siguiente enlace:
https://docs.google.com/document/d/11tUtX69E8NpF8dCmZPbPfOG3WBVWNWShEak4UIQk8gc/edit
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conocer hasta cierto punto el tipo y el sentido de las actividades, los
materiales vy las estrategias solicitadas y elaboradas.

En 2018 se llevd a cabo ese andlisis usando una herramienta digital. 7 Se
trata de una herramienta digital para realizar analisis de texto. La
metodologia usada para analizar el corpus se llama distant reading o
lectura distante que pertenece a las Humanidades digitales. El corpus
analizado lo conformaban el conjunto de comentarios, respuestas,
debates y foros de las tres Plataformas Digitales de Acompafamiento
Docente de Humanidades. El periodo de tiempo del corpus va de 2013 -
afio que inicié la plataforma de ética - hasta noviembre de 2018.

A continuacion se presentan algunas de las Vvisualizaciones mas
representativas y se hacen algunos andlisis pequefios de su significado.

preguntasmll 2
% ; razones
¥ g Ve ey lg 3
argun1e11 parecnug»tr— oY) ’\\ %
OIJLIJ3 J a k< SfOlO’::_.
192] o
% alumnos’~ T 5 &
a.drgu mentos %?2?&19
© conocimiento RO RO ER
qeluuo » 9p]

Nube de palabras

AA primera vista se hacen muchas preguntas. Por ello el uso de
palabras como "qué"y "codmo".

AAdemas aparecen muchas palabras que aluden a saludos vy
agradecimientos. Esto podria entenderse en el contexto digital de
intercambio.

"Puede verse la herramienta digital en el siguiente enlace: https://voyant -tools.org/ .
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AParece que de lo que mas se escribe en las plataformas es sobre
argumentos y de la forma de realizarlos. De dar razones Yy dar

ejemplo

argumento

premisas

manera e

vida alumnos

ejemplos. De ejercicios, temas Yy preguntas.

Redes de grafos
La visualizacion por red de grafos nos permite encontrar otras cosas:

AEl corpus parece indicar que los topicos de los intercambios
lingli sticos van hacia la vida cotidiana, hacia el uso de la filosofi a.
Algualmente parece que el inter és por apoyar a los alumnos esta

muy marcado.
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Diagrama de flujo

AEl diagrama de flujo nos permite entender que no es que el tema
de la argumentacibn  se encuentre en todo el corpus de las tres
plataformas, sino que se centra en la de Ldgica.

ALo que sies una constante en las tres plataformas es el énfasis en la
preocupacion por la aplicacion en la vida de la filosofia, la busqueda
de ejemplos didacticos y el inter és en buscar una manera de

sostiene
implica // brinda
interesante——g|— / no
Fa //
planteen~ este // se

un ar umento S—sea
\un

de/ “esta

“nos

ensefi ar o transmitir la disciplina.
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Arbol de términos

AEste arbol de términos sélo nos muestra la forma en que se trabaja
el término fargumento X Bnpera el enfoque de uso y aplicacion en
la vida cotidiana de lo disciplinar.

Lista de la relacion de colocacion de los términos mas usados

ADe nuevo son los términos asociados con la argumentacién y sus
usos en la vida cotidiana los que sobresalen.
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Gréfica de dispersion

AEn esta grafica de dispersi 6n, se nota el grupo formado por los
términos relacionados con preguntas sobre el uso de los materiales
y la solicitud de ejemplos. Esun grupo muy compacto.

AAfuera aparece una relacion positiva entre las preguntas, los
alumnos y el conocimiento.

AAfuera en una relaci6 n débil aparecen los términos relacionados
con el argumento.

La experiencia de los talleres y el trabajo didactico en las Plataformas

Digitales de Acompafiamiento Docente de Humanidades, asi como el
analisis constante de los resultados e interacciones que se daban en ella,
han dado las bases y permitido un primer acercamiento ala propuesta de
conceptualizaciéon del ACH del MCCEMS. Este primer acercamiento

conceptual toma en cuenta las siguientes caracteristicas:

ACentrar la conceptualizacion de las Humanidades para la EMS en el
uso de sus técnicas y habilidades que podrian usar y ejercer los
estudiantes en sus vidas y sus colectividades;

AEnfatizar en la conceptualizacion  de unas humanidades para la EMS
de México su posibilidad didactica de ser transmitidas en el aul a por
los profesores; y

AConcebir las humanidades directamente con aquello que hacen los
docentes de la EMS en relacibn con las practicas disciplinares
humanisticas.
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La planeacion y el trabajo de las Plataformas Digitales  de
Acompafiamiento Docente de Humani dades, como sea mencionado,
estaba en relacion con los planes de estudio de Etica, Légica, Temas de
Filosofia y Literatura para el Componente basico y propedéutico del
Bachillerato Tecnologico en 2013. Vinculados al Acuerdo 653 buscaban
introducir las  huma nidades en el Bachillerato Tecnologico.
Especificamente en las asignaturas de filosofia se introdujo el enfoque de
filosofia para nifios con la estrategia de comunidad de indagacion. Esto
tomando en cuenta la cuestion de la formacion disciplinar docente del
subsistema tecnolégico. En este sentido se introdujo una didactica
diferente ala tradicional mas apegada ala sola transmisibn de contenidos
disciplinares de la tradicion occidental y aceptados como valiosos.

Tanto las Plataformas Digitales de Acompafiam iento Docente de
Humanidades como el enfoque didactico que introdujeron los planes de
estudio de filosofia en el Bachillerato Tecnoldgico, sefialan condiciones
histéricas que requirieron procesos de innovacion en la conceptualizacion

y las técnicas de trans mision de las humanidades en la EMS mexicana.
Habria elementos que caracterizan estas condiciones y como se
afrontaron:

I Al momento de Dbuscar introducir las humanidades en el
Bachillerato  Tecnolégico se generaron  condiciones para la
reconceptualizacion  de estas disciplinas VWhecesidad de reorientar
sus finalidades hacia su ejercicio y aplicacibon por parte de la
juventud en su vida cotidiana y en la colectividad V.

I Puesta en cuestién de la didactica con la que se venia ensefiando de
manera tradicional en el nivel por lo que se experimentdé con
enfoques alternativos a los tradicionales en los bachilleratos
universitarios  para apoyar los requerimientos de docentes no
formados disciplinariamente; vy

I Necesidad de abandonar el discurso y el enfoque por competencias,
pero a la vez, evitar reducir las humanidades a los puros contenidos
de las asignaturas Filosofia o Literatura (pensamiento,  mito,
felicidad, belleza, relato, por ejemplo), pues no han sido suficientes
para transmitir las habilidades y conocimientos  propios de las
humanidades y ser apropiados por quienes cursan la EMS del SEN
mexicano.

3. Justificacion

Si el histrion se mueve un poco fuera de ritmo, o si por él
un verso es pronunciado demasiado breve o demasiado
largo en una silaba, se le silba, se le abuchea: tu, en la vida,
que debe ser mas mesurada que todo gesto, mas
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armoniosa que todo verso, ¢diras que pecaste... en una
silaba?
Marco Tulio Cicer én

Aquello que da sentido a las caracteristicas y particularidades de esta
conceptualizacion  del ACH del MCCEMS es la constelacion probleméatica
a la que debe responder:

FDebe constituirse en relacion con los hallazgos en los esfuerzos
instituciones, docentes yacadémicos para configurar el nivel medio
superior mexicano durante el siglo XX Vsobremanera las propuestas
generadas en los bachilleratos tecnologicos V.

RDebe conformarse en relaciébn con las conclusiones extraidas en las
discusiones e investigaciones histéricas sobre el sentido de la
enseflanza y en las practicas didacticas de las humanidades en el
nivel medio superior mexicano \Wecuperacion genealdgica de las
discusiones académicas Yy del trabajo de docentes de la EMS sobre
la enseflanza de las humanidades V.y

FDebe concebirse como una respuesta a las exigencias
institucionales, sociales, politicas e historicas que buscan atender la
modificaciéon, del 15 de mayo de 2019, del articulo 3 de la
Constituci 6n Politica de los Estados Unidos Mexicanos , la Ley
General de Educacién vy la estructura del MCCEMS, y entrar en una
relacion proble matica con la orientacion de la NEM.?8

La orientacion de la NEM es la pregunta por la educacion en su funcion de
configuracion de individuos vy colectividades Valgo que se dej6 de lado en
la RIEMS. Su pretension principal es la transformacion  de la socieda d hacia
un desarrollo incluyente, orientado al bienestar y con mejor distribucién

de la riqueza. Esto ciertamente reabre la discusién sobre el tipo de ser
humano que pretenden formar una sociedad en su sistema educativo. La
bausqueda por dotar alos individ uos de herramientas para pensar y vivir de
otras formas la experiencia de si,de la colectividad vy de lo humano. La NEM
busca reactivar la dimension politica de la escuela. Una escuela con una
estructura abierta que integre alo local, la comunidad, y en donde el acto
educativo priori ce la construccion de condiciones de justicia. En este
sentido, para la NEM la transformacion de uno mismo es la base de la
transformacion  de lo colectivo. Eso se ha nombrado con el sintagma
formacion integral. El problema en el fondo es didactico.

Es en este punto que el ACH responde a la NEM problematizando  su
orientacion y discutiendo la manera de llevar a cabo esa pretension desde

8 Puede revisarse el documento X - Mueva Escuela Mexicana: principios vy orientaciones n NDZA? a f ¢rOdl siguiente enlace:

https://tinyurl.com/4nrhjxva
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los saberes vy habilidades humanisticos. Por ello las humanidades

propuestas en el MCCEMS hacen explicitos los efectos politicos, en la
experiencia, los efectos sobre los individuos Y las colectividades. Haciendo
hincapi € que la tradicibn humanistica ha afirmado que una de sus
finalidades es dotar a las personas de habilidades criticas y creativas que
repercuten en sus vidas, generar colectividades mas justas. De alli que
siempre se vinculé el aprendizaje de técnicas humanisticas con la virtud,
la felicidad, lo justo. Las técnicas discursivas Yy las practicas conceptuales

humanisticas logran cambios histéricos no alterando, de principio, las
relaciones fisicas en el mundo, antes bien modificando a los seres
humanos, sus experiencias Yy sus relaciones.

El ACH acepta el envite lanzado por esta constelacion problematica como
la exigencia de conceptualizar unas humanidades especificas para la EMS
mexicana. Estas humanidades especificas para la EMS mexicana deben
concebirse  principalmente como la generacibn de condiciones 'y
mecanismos apropiados y pertinentes para la transmisién, apropiacion y
ejercicio de las humanidades en la EMS. Esta conceptualizacion  busca
subsanar los contratiempos vy dificultades didacticos presentes hasta el dia
de hoy en la historia de la ensefianza de las humanidades en la EMS
mexicana. El ACH aspira a que los docentes Yy el estudiantad o de la EMS
aprendan a filosofar haciendo y experimentando filosofia, aprendan

literatura haciendo y experimentando literatura. Aspira a que el docente
potencie experiencias humanisticas coproduciendo con el estudiantado

en el aula, la escuela y la comunid ad, condiciones y mecanismos para el
ejercicio de acciones, practicas y saberes humanisticos.

4. Fundamentos

firoda persona tiene derecho ala educacié ( é
Corresponde al Estado la rector 2a de la educacion, la
impartida por éste, adem 8s de obligatoria, ser 8universal,
inclusiva, p¥blica, gratuita VY laica.
La educacion se basar 8en el respeto irrestricto de la
dignidad de las personas, con un enfoque de derechos
humanos vy de igualdad sustantiva. Tender 8a desarrollar
armonicamente  todas las facultades del ser humano vy
fomentar §e Bl, alavez, en el amor ala Patria, el respeto
a todos los derechos, las libertades, la cultura de paz y la
conciencia de la solidaridad internacional, en la
independencia y en la justicia; promover 8la honestidad |,
los valores y la mejora continua del proceso de
ensefianza aprendizaje . 0

Articulo 3° de la Constituci 6n de los Estados Unidos
Mexicanos
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4.1. Fundamentacion normativa

En la SEMS se identific -la necesidad de una transformacion incluyente,

en la que se generen acciones que correspondan a una vision amplia de
nacion, de acuerdo con la intencibn de la EMS en formar mujeres vy
hombres como ciudadanos con una preparacion integral, que sean
capaces de conducir su vida hacia su futuro de bienestar vy satisfaccio n.
Para lo cual, es necesario entre otros aspectos, reconocer la contribucion

de las y los docentes ala educacion, la necesidad de actualizar y diversificar
los métodos de ensefianza para el aprendizaje, permanencia Yy el logro
acad émico. As? en el marco de sus objetivos, la NEM plantea ir m 8sall 8de
lo cognitivo para desarrollar en las y los estudiantes todos los aspectos que
les conforman en lo emocional, en lo f3sico, en lo ético, en lo art 2stico, en su
historia de vida personal vy social, as 2como en lo c%ico, en este sentido,
resulta necesario el establecimiento de un MCCEMS que responda a las
necesidades actuales y futuras en un contexto de incertidumbre vy de
cambios tecnologicos Yy geopol %icos y con ello lograr capacidades ante la
din 8mica de actuali zacio n, innovaci 6n y desarrollo para hacer frente a las
necesidades de la vida. En ese contexto, el MCCEMS se encuentra

respaldado por un conjunto de leyes y normativas que no solamente

permiten su ejecucién, sino que promueven su construccion y desarrollo :

En primer orden, el art2culo tercero de la Constitucion Mexicana mandata
que:

Los planes y programas de estudio tendran perspectiva de género y una
orientacién integral, por lo que se incluirda el conocimiento de las ciencias y
humanidades: la ensefi anza de las mateméticas, la lecto -escritura, la
literacidad, la historia, la geografia, el civismo, la filosofi a, la tecnolog ia, la
innovacion, las lenguas indigenas de nuestro pais, las lenguas extranjeras, la
educacion fisica, el deporte, las artes, en especial la musica, la promocién de
estilos de vida saludables, la educacién sexual y reproductiva vy el cuidado al
medio ambiente, entre otras. (DOF, 2019)

Por su parte, el Plan Nacional de Desarrollo 2019-2024 en su Eje "ll. Pol%ica
Social", apartado "Derecho a la educacion”, establece el compromiso del
Gobierno Federal para mejorar las condiciones materiales de las escuelas
del pazs, as 2como a garantizar el acceso de todos los jovenes a la
educacién; al mismo tiempo, el Programa Sectorial de Educaci6 n 2020-
2024 atravé s de m YAtiples objetivos prioritarios, establece que

los planes y programas de estudio se revisar 8n y adecuar 8n a las necesidades
y desaf 20s actuales para lograr una educacién integral y de calidad desde la
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primera infancia hasta la educacion superior, que comprenda, entre otros
campos, la salud, el deporte, la literatura, el arte, la mY¥sica, el ingl és, el
desarrollo  socioemocional, as 2como la promocion de estilos de vida
saludables, de la educacion sexual y reproductiva, del cuidado al medio
ambiente y del uso de las Tecnolog 2as de la Informacion, Comunicacion,

Conocimiento y Aprendizaje Digital;  asimismao, se vincular 8n los
conocimientos y aprendizajes adquiridos con el sector productivo vy la
investigacion cient #ica (DOF (S E P2, 0 2i2

A sndismo, por medio de los art?culos 5, 24 y 35, 113la Ley General de
Educacié n hace claras referencias a la prestacion de servicios educativos
de calidad y excelencia; para el servicio educativo de tipo medio superior,
este ser §coordinado por la auto ridad educativa federal, con pleno respeto
al federalismo, la autonom Z2a universitaria Yy la diversidad educativa, y que
se

organizar & atravé s de un sistema que establezca un marco curricular com Un
a nivel nacional y garantice el reconocimiento de estudios entre las opciones
que ofrece este tipo educativo. En educacié n media superior , se ofrece una
formacién en la que el aprendizaje involucre un proceso de reflexié n,
b¥squeda de informacion y aprop iacion del conocimiento, en m %tiples
espacios de desarrollo (DOF, 2019)

En este sentido la SEMS ha conformado seis I2neas de pol Zica p¥blica que
gu 2an y orientan el proyecto educativo de tipo medio superior, teniendo

por objetivo contemplar y abarcar todas las esferas y necesidades que
implica la imparticion de la educacié n media superior. A continuaci 0n, se
sintetizan las I’neas de pol#ica p¥blica para la EMS, con algunas de sus
caracter 2sticas m 8s importantes:

I. Educacion con excelencia y equidad: Brindar oportunidades de
acceso a los servicios educativos, asi como buscar garantizar la
relevancia y pertinencia de los planes de estudio,

II. Contenidos y actividades para el aprendizaje: Promover la
comprension de la naturaleza, el pensamiento ma tematico, las
ciencias sociales, las humanidades, el deporte, las TICy las artes,
asi como la formacion para el trabajo

[ll. Dignificacion y revalorizacion del docente: Revalorar el papel
docente, realizacion de evaluaciones diagndésticas, capacitacion
y forma cion del profesorado.

IV. Gobernanza del sistema educativo: Promover la colaboracion
entre autoridades educativas, federales y estatales de la
educacion basica y superior, para la continuidad del proceso
educativo.

V. Infraestructura educativa: Diagnostico de las condiciones
materiales vy de infraestructura que enfrenta la imparticion de la
EMS para favorecer que los diversos espacios de los planteles se
mantengan en condiciones dignas.

23




: -
\ EDUCAC ION Secretaria de Educacién Publica
L] Subsecretaria de Educacion Media Superior
SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA =

Coordinacion Sectorial de Fortalecimiento 2

VI. Financiamiento y recursos: Instrumentacion de mecanismos
que permitan la recaud acién y utilizacibon de los recursos
disponibles.

Adicional a estas I2neas de pol Zica, tambi én se considera la Agenda 2030
para el Desarrollo Sostenible como un referente esencial para orientar la
EMS, ya que en ella se establece una vision transformadora hacia la
sostenibilidad econdmica, social y ambiental de los 193 Estados Miembros
que la suscriben, entre ellos México. La Agenda 2030 pone al centro la
dignidad vy la igualdad de las personas y llama a cambiar nuestro estilo de
desarrollo, respetando el medio ambiente; aspectos que orientan la ruta
para concentrar todos los esfuerzos en atender temas prioritarios, como la
erradicacion de la pobreza extrem a, la reduccidon de la desigualdad en
todas sus dimensiones, un crecimiento econdémico inclusivo, con trabajo
digno para todos, ciudades sostenibles y el combate al cambio clim 8tico,
entre otros.

En su objetivo 4, establece el compromiso de garantizar una educacién
inclusiva y equitativa de excelencia y promover oportunidades de
aprendizaje permanente para todas y todos. Las metas establecidas para
alcanzar este objetivo son las siguientes:

RAsegurar el acceso igualitario de todos los hombres y las mujeres a
una formacién técnica, profesional y superior de calidad, incluida la
ensefianza universitaria.

RAumentar considerablemente el nimero de jovenes y adultos que
tienen las competencias necesarias, en particular técnicas y
profesionales, para acceder al empleo, el trabajo decente y el
emprendimiento.

REliminar las disparidades de género en la educacién vy asegurar el
acceso igualitario atodos los niveles de la ensefianza vy la formacién
profesional para las personas vulnerables, incluidas las person as
con discapacidad, los pueblos indigenas vy los nifios en situaciones
de vulnerabilidad.

RAsegurar que todos los jovenes y una proporcion considerable de
los adultos, tanto hombres como mujeres, estén alfabetizados vy
tengan nociones elementales de aritmétic a.

RAsegurar que todos los alumnos adquieran los conocimientos
tedricos y practicos necesarios para promover el desarrollo
sostenible, entre otras cosas mediante la educacion para el
desarrollo sostenible vy los estilos de vida sostenibles, los derechos
huma nos, la igualdad de género, la promocion de una cultura de
paz y no violencia, la ciudadania mundial vy la valoracion de la
diversidad cultural vy la contribucibn de la cultura al desarrollo
sostenible.
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El MCCEMS, adem 8s de estar respaldado por las disposici ones jur2dicas
mencionadas, se encuentra avalado y apoyado por

la discusi 6n nacional de docentes, directivos Yy autoridades, a partir de una
iniciativa de la SEMS, en el Marco del Sistema Nacional de Educacién Media
Superior; su integracion ocurri - con la discusi 6n en los planteles, en las 8reas
acad émicas, en reuniones nacionales virtuales de discusion de la propuesta
general, en las mesas virtuales de di8logo por cada 8rea de conocimiento vy
recurso sociocognitivo, en las mesas con los acad émicos y autoridades de los
subsistemas a nivel nacional; y por %timo, a través de las Comisiones
Estatales para la Planeacién y Programaciéon de la Educacié n Media Superior
(CEPPEMS)

Como se puede observar, el MCCEMS es un proyecto que es impulsado
por los requerimientos educativos que necesita el pa3, y cuya
imperatividad es establecida en las m Yitiples normas, leyes y reglamentos
V nacionales e internacionales ¥ que promueven una transformacion en
las formas de enseflanza y aprendizaje para el nivel medio superior de la

educacio np WHlica.

Mas especificamente, la Ley General de Educaciéon en su articulo 24 busca
hacer operativo lo que mandata el articulo 3:

Los planes y programas de estudio en educacibn media superior promoveran
el desarrollo integral de los educandos, sus conocimientos, habilidades,
aptitudes, actitudes y competencias profesionales, a través de aprendizajes
significativos en éareas disciplinares de las ciencias naturales y experimentales,
las ciencias sociales y las humanidades; asi como en areas de conocimientos
transversales integradas por el pensamiento  matematico, la historia, la
comunicacién, la cultura, las artes, la educacion fisica y el aprendizaje digital.

Es por ello que el ACH se concibe como un Area de Conocimiento del
MCCEMS, y forma parte de la base comdn de formacion del curriculum

fundamental. En consonancia con las caracteristicas del MCCEMS,
enunciadas en el documento Redisefio del Marco Curricular Comun de la
Educacion Media Superior 2019-2022, el ACH posee instrum entos,
técnicas habilidades vy disposiciones humanisticas que pretenden

potencializar la base cultural del estudiantado, que le permitan aprender
a aprender de por vida, transformar y mejorar las condiciones de vida
individual y colectiva, y continuar sus estudios de educacidon superior o0
incorporarse al mercado laboral.

El ACH en este punto pretende Ven consonancia con el articulo 3,la Ley
General de Educacién , el MCCEMS y la NEMYV conceptualizar saberes,
conocimiento y habilidades humanisticas especificas para quienes cursan
la EMS mexicana. EI MCCEMS yla NEM son una oportunidad para dotar de
sentido Mdentidad V desde las humanidades a la EMS; un momento

oportuno para concebir, por fin, conocimientos, habilidades, y saberes
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humanisticos pertinentes para qui enes cursan el nivel;, una ocasion para
determinar didacticas humanisticas convenientes, potentes e idoneas.

Es en este sentido que la conceptualizacion de unas humanidades
especificas para la EMS entendidas como ACH del MCCEMS debe
responder satisfactoriam ente las siguientes cuestiones:

~

I ¢Cuales son las potencias, habilidades, metodologias, técnicas vy
saberes propios de las humanidades?

I ¢Cuales son las potencias, habilidades, metodologias, técnicas vy
saberes de unas humanidades adecuadas para la EMS mexicana ?

I ¢Cuales son las potencias, habilidades, metodologias, técnicas vy
saberes de wunas humanidades adecuadas para los jovenes
mexicanos en la EMS?

I ¢Cudles son las didacticas especificas para formar en estas

potencias, habilidades, metodologias, técnicas y saberes de unas

humanidades adecuadas para la EMS mexicana?

4.2. Fundamentacion tedrica

Enséflame que eso que llaman felicidad es algo ligero y
vano, y como se convierte en infelicidad con la misma
facilidad con que se le aflade una silaba

Lucio Anneo Séneca

Conocer las discusiones contemporaneas sobre las humanidades ° puede
ayudar a la conceptualizacion de una caracterizacion especifica para la

9Siempre se torna un problema saber a qué humanidades nos referimos cuando hablamos vy discutimos sobre ellas. Hablar de
ellas en relacion con la historia de inserciéon en la malla curricular de la EMS no podria ni tendria que ser una excepciéon. Hagamos
una genealogia rapida de la palabra para apoyarnos un poco en la conceptualizacion que buscamos.
La méas antigua referencia alo que se juega el dia de hoy en el t¢rmino humanida des remite al Pro Arquias de Cicerén en el
que se habla de Ytudia humanitatis ac litterarum X @l estudio de las letras en relacion con el fortalecimiento  de lo humano. El
humanista italiano Leonardo Bruni caracteriza en el siglo XV los studia humanitatis de la siguiente manera:
Que en esos estudios tu saber sea variado y mdltiple, y sacado de todas partes, de modo que no dejes de lado
nada que pueda contribuir a la formacién, a la dignidad, a la alabanza de la vida. Creo que te conviene leer
aquellos autores como Cicer6n y similares, que te pueden ser de ayuda no solo por su doctrina, sino tambi én
por la claridad de su discurso y por su habilidad literaria. Si quieres prestarme oido, de Arist 6teles aprenderas
los fundamentos de esas doctrinas, pero buscards en Cicerén la elegancia y la abundancia del decir y todas las
riquezas de los vocablos y, por decirlo asi, la destreza en el discurrir de aquellos argumentos... De modo que no
deberds ser adoctrinado solamente por los fil6 sofos, por mas fund amental que sea ese estudio, sino que
tambi én debes formarte con los poetas, con los oradores, con los historiadores, de manera que tu discurso sea
variado, rico y de ninguna manera rustico.
El término X umanidades Xaparece en diccionarios histéricos de 1822 y 1825 de la Real Academia Espafiola, y en sus entradas
sefialan solamente como su caracterizacion la de fletras t ? B A A AHistégcamente las letras humanas se ensefiaban, en la
tradicion, en la Escuela de latinidad o Schola latinitatis :centros educativos de ensefianza secundaria que aparecieron entre la
baja edad media y el comienzo de la modernidad. Su objetivo era dotar a los estudiantes con elementos de gramatica latina
mediante ejercicios con textos latinos y medievales. Tambi én se educaba al estudiant e en m étrica poética, sintaxis y tropos
ret6 ricos. Esos estudios provenian de las llamadas artes liberales medievales, en especifico del trivium que agrupaba las
disciplinas relacionadas con la elocuencia: la gramé tica (lingua ), dial éctica o l6gica (ratio )y reté rica (tropus ). Se ense fiaba la
mecanica del lenguaje, el funcionamiento  del pensamiento y la aplicacion de ambos. Un tipo de texto muy usado desde la
antigledad griega fueron los Progymnasmata o ejercicios para que el estudiante dominara los tropos retoricos. Los 14tipos de
ejercicios preliminares eran graduales: fabula, narraci én, chria o anécdota, m axima o proverbio, refutaci 6n, confirmacién, lugar
comun, encomio, vituperio, comparacién, etopeya o descripcion, tesis otema (causa o controversia) y defensa o acusacion.
A partir de este tipo de estudios la modernidad impulsé los Studia Humanitatis .En estos se revisaban las letras humanas mas
historia, filosofi a natural, aritm ética y lenguas modernas. Los estudiantes de estas disciplinas eran capaces de ejercer
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EMS. Y una buena estrategia para concebir hoy en dia las humanidades es
repasar las controversias Yy supuestos que han enfrentado al menos desde
el siglo XVIlI y que arreciaron en el siglo XIX y XX. Estas controversias se
condensan, comunmente, bajo el tépico de X K Auerte de las
t ? BAAJ DA B&tratasde una puesta en cuestion del sentido de las
humanidad es, por parte tanto de disciplinas cientificas y practicas
tecnolégicas como de modelos econdmicos. Se pueden enumerar es0S
ataques alos estudios humanisticos en forma de interrogantes:

~

I Desde la ciencia: ¢las metodologias de los estudios humanisticos
son inexactas y estan alejadas de la realidad y por ello no buscan ni
son capaces de modificar el mundo?

i Desde las practicas tecnoldgicas: cqué  funcion  tienen las
humanidades dentro de wuna sociedad dependiente de la
tecnologia?

i Desde los intercambios econdmico s: ¢cual es la finalidad de las

practicas y productos humanisticos en un mundo gobernado por

valores de uso?

De manera sucinta se trataria de un cuestionamiento  sobre la pertinencia
epistemoldgico -metodologica de las humanidades, donde se ponen en
cuestion sus objetivos, finalidades, practicas y metodologias. Tal puesta en
cuestion adquiere sentidos preponderantes bajo la forma de oposiciones:

i Frente a la finalidad ético -politica de las humanidades, que
buscarian la transformacion razonada de los individuos vy las
relaciones, las ciencias, las practicas tecnologicas vy la economia

ocupaciones de la politica y de los negocios porque podian hablar, argumentar y escribir con elocuencia y relevancia. Asien la
Encyclop édie ou Dictionnaire  raisonné des sciences, des arts et des métiers del siglo XVII aparecen estas referencias a
fHUMANISTE, s.m. (Litt érat .)jeune homme qui suit le cours des études qu'on appelle humanité s.Voyez cemot XV Xo Cf! , ufny! R
s.m. (Literat.) joven que sigue el curso de los estudios que se llaman humanidades. Vea esan A A A i aYfsixvamos a la ent rada
fHumanité sxaparece:
Humanité s,s.f.pl. (Litt érat.) signifient les lettres humaines, c'est-a-dire I'étude de la Grammaire, du Grec & du Latin,
de la Poésie, de la Rhétorique & des anciens Poétes, Orateurs, Historiens, en un mot tout ce qu'on a coutume
d'enseigner dans les colleges, depuis la sixieme jusqu' ala Philosophie exclusivement. On dit d'un jeune homme qui
s'est distingué dans toutes ces classes, qu'il afort bien fait ses humanités. L'on tient que Calvin fit ses humanités au
college de la Marche a Paris.
On appelle particulierement humanités, la classe de seconde, secunda Rhetorices; & Professeurs d'humanités,
humanitatis Professores, ceux qui remplissent cette chaire. Les autres classes, telles que la troisieme, la quatrieme,
&c. s'occu pent plus immédiatement  de la Grammaire. On croit qu'on anommé les Belles -Lettres humanités, parce
que leur but est de répandre des graces dans l'esprit, & de la douceur dans les moeurs, & par-la dhumaniser ceux
qui les cultivent. (G)
(Humanidades, s.f. pl. (Literat.) significan las letras humanas, es decir, el estudio de la graméatica, del griego y del
latin, de la poesia, de la retérica y de los poetas antiguos, oradores, historiadores, en una palabra, lo que se ha
acostumbrado a ensefiar en los colegios , del sexto hasta la filosofia exclusivamente. Se dice de un joven que se
distingue en todas esas clases, que hizo muy bien sus humanidades. Suponemos que Calvino hizo sus
humanidades en el College de la Marche de Paris.
Se llama humanidades, particularmen te, ala clase de segundo, secunda Rhetorices ;y profesores de humanidades,
humanitatis  Professores , a quienes ocupan el puesto. Las otras clases, como la tercera, la cuarta, y etcétera, se
ocupan inmediatamente  de la gramética. Se cree que se han llamado las Bellas -letras humanidades, porque su
objetivo es esparcir gracia en el espiritu, dulzura en las costumbres vy, mas alld, humanizar a quienes las cultivan.
©)
Se trata casi de las mismas palabras para caracterizar ampliamente a las humanidades que usa JeslUs T.Acevedo Wino de los
fundadores de la Sociedad de Conferencias vy del Ateneo de la Juventud a principios del siglo XX mexicano V en su texto
Disertaciones de un arquitecto de 1920: X > Apudiera decirse que las humanidades tienen por objeto hacer amable cualquier
presente. Fundarse en el examen de la Antigiedad para comprender vy aquilatar los perfiles del dia constituye actividad clasica
por Ni QNANBRJAS %
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buscarian la modificacion empirica del mundo usando las mismas
potencias fisicas;

I La ciencia, la tecnologia y la economia cuentan con métodos, que
serian superiores, se dice comunmente, para lograr el cometido de
transformar lo real, en relacion con las técnicas discursivas Yy
argumentales de las humanidades; vy

I Asi,mientras las humanidades se centran en textos y sentidos de las
palabras, las ciencias, las practicas tecnoldgica sy las econdmicas
buscarian la matematizacion de cualquier acontecimiento o]
fenbmeno para poder manipularlo eficientemente.

Frente a estos embates Yy retos los humanistas han centrado sus esfuerzos
en una estrategia de reformulacion vy fortalecimiento  de las humanidades
que se podrian enumerar de la siguiente manera:

~

I Se ha postulado, en el siglo XX y XXI, que las humanidades se
dedican principalmente al ejercicio de la critica; 1©

I Ese ejercicio de la critica iria vinculado a su tarea tradicional de
analisis conceptual de vocabulario, de revisidbn de la argumentacion,
de examen de los discursos Yy textos, de la evaluacion de los alcances
y limites de nuestros conocimientos;

I Aunado a estas dos caracteristicas, las humanidades se dedicarian,
mas que otros saberes y disciplinas, a discutir el sentido de los
acontecimientos y fenbmenos; vy

I Espor ello que se ha postulado que las humanidades son abiertas a

la conversacion y al didlogo con otros saberes, que son inter vy

transdisciplinarias  en si mismas.

Setrata de una estrategia doble en la que se postula que las humanidades
cuentan con una epistemologia potente y con metodologias pertinentes.
Esta doble estrategia adquiere laforma de un doble movimiento en el que,
por un lado, se fortalece epistemolégicamente las metod ologias
humanisticas vy, por otro lado, se reformula su historia y su tradicion.

10 N . .
Adoptemos una caracterizacion en la que se enumeran caracteristicas de la critica:

A Lacritica se trataria de una practica antes que un discurso o una teoria;

A La practica critica se ejerceria de manera singular; es decir, la critca no puede ser general, sino que para ejercerse
necesita un particular objeto, discurso, institucién, represe ntacién o acontecimiento;

A Lacritica se tratarfa de poner en cuestion la verdad o veracidad con la que se postula o presenta un discurso, institucion,
representacion, objeto o acontecimiento;

A La critica se ejerceria como interrogacion de los supuestos impl icitos u olvidados cuando en el intercambio de discursos
se usa o valora un sentido u otro (Martinez y Lindig. 2013) ¥ se interesaria en este sentido por los procedimientos de
prueba y legitimacion V ;

A La critica saca a la luz los procedimientos y mecanismos culturales mediante los que fue producido cualquier objeto,
practica, discurso, instituciébn o acontecimiento; mostrando asique nada ocurriria de manera natural o espontanea;

A Lacritica se X A & denuA ejercicio de postulacion que implica una fuerza incon dicional de n ce n e r d(KQajtimex Xy Lindig.
2013),con lo que se buscaria afirmar que toda préactica critica implica de por siuna creacion determinada.

Esta caracterizacion de la critica permite entenderla como una practica colectiva. Al anotar eso se bus ca enfatizar el papel de
los humanistas como aquellos que han puesto en practica mayormente, sibien no son los Unicos, por tradicion esa critica. Tanto
como profesionistas como docentes. De alli su interés por poner en operacion didacticas de discusion colaborativas, por
ejemplo. Igualmente esta caracterizacion como practica nos permite fortalecer el sentido de modificacion y formacién de
subjetividades y colectividades.
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Estos elementos de reformulacion vy fortalecimiento  de las humanidades
a nivel internacional se encuentran a diversas tradiciones Yy enfoques de
humanistas. Asi se encuentra en el texto A Short Guide to the
Digital Humanities ,donde se pueda leer lo siguiente:

Al igual que la investigacion vy la ensefianza tradicionales basadas en las
humanidades, el trabajo de las humanidades digitales implica practicas de
andlisis, critica e interpretacion; edicion y anotacion; investigacion histérica y
contextualizacion.  Examina las propiedades formales e histdricas de las obras
de la imaginacion, la interaccion del yo y la sociedad, la historia de las ideas y
de la cultura material. Aunque la gama de medios con los que trabajan las
humanidades digitales se extiende mas alla de lo textual, sus compromisos

centrales armonizan con los valores de larga data de la tradicion humanista:

la busqueda de la agudeza vy claridad analiticas, la elaboraci 6n de argumentos

efectivos, el uso riguroso de la evidencia, la expresividad y eficacia
comunicativa.  (Burdick, Drucker, Lunenfeld, Presner y Schnapp 2012,124)

Quizés sea la propuesta de unas "humanidades porvenir® del filésofo
Jacques Derrida en su texto de 1998 El porvenir de la profesibn o La
universidad sin condicion (gracias a las Ao ? B A A ¢ DADAMNe Hadria
tener lugar mafiana) una de las que mejor amalgaman los esfuerzos de
conceptualizar unas humanidades. Asi escribe:

No es que yo pretenda decir que, en medio de latormenta que amenaza hoy
ala universidad vy, dentro de ella, a unas disciplinas mas que a otras, esa fuerza
de resistencia, esa libertad que uno se toma de decirlo todo en el espacio
publico tiene su lugar Unico y privilegiado en lo que se denominan las
humanidades u r Reso ese principio de incondicionalidad se presenta, en el
origen y por excelencia, en las humanidades. Tiene un lugar de presentacion,

de manifestacion, de salvaguarda originario y privilegiado en las
humanidades. u r Wtendremos que distinguir con todo cuidado aqui entre,
por una parte, el principio de libertad, de autonomia, de resistencia, de
desobediencia o0 de disidencia, principio que es coextensivo a todo el campo
del saber académico vy, por otra parte, su lugar privil egiado de presentacion,

de reelaboracion vy de discusion tematica que, para mi, seria mas propio de las
humanidades, pero de wunas humanidades transformadas. ur &n la
universidad, esta profesiébn de fe articula de forma original la fe con el saber vy,
especia Imente, en ese lugar de presentacion de si mismo del principio de
incondicionalidad  que denominaremos las humanidades (Cohen 2005, 51).

Lo interesante en la propuesta de Derrida de unas humanidades porvenir
centradas en su funcion critica y discursiva perm itirian entrar en
conversacion con la tecnologia y otros saberes actuales.

Por su parte, Martha Nussbaum en Sin fines de lucro. Por qué la
democracia necesita de las humanidades propone, desde la tradicion
norteamericana, una respuesta politica a la pregun ta sobre la utilidad de
las humanidades en el mundo contemporaneo. Su respuesta
contundente mantiene raices en la pretension ilustrada de educacion del
ciudadano, pero la amplia hacia la idea de la democracia liberal.
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Es por ello que repetir ese doble movi miento de reformulacion vy
fortalecimiento  puede ser pertinente en pos de caracterizar de manera
sélida unas humanidades especificas para la EMS que serian el ACH del
MCCEMS. Por un lado, retomar las tradiciones humanisticas de larga data
Vho privilegiar en esto a la tradicion occidental, sino introducir aquellas
habilidades y conocimientos de tradiciones humanistas  africanas,
orientales, latinoamericanas,  prehispanicas V y, por otro, retomar sus
técnicas centradas en el uso y funcionamiento  del discurso. *

En relacion con estas técnicas del uso y manejo del discurso se pueden
desde la tradicion occidental W que pueden englobar las de otras
tradiciones Vsefialar las siguientes:

~

I Técnicas de construccién de discursos (dispositio , géneros literarios,
ensayo, poes ia, topica, gramatica estructuralista, etcétera)

I Técnicas de analisis de discursos (descripcion, relato, narracion,
performatividad, vituperio, encomio, analisis estilistico, etcétera)

I Técnicas de argumentacion  (disputatio , légica, eristica, dialé ctica,

progymnasmata, chria, U 5 0 & § 9 @&cgtera )
I Técnicas de  comprension (andlisis,  sintesis,  explicacion,

ejemplificacion)

I Técnicas criticas (suspension del juicio, epojé, reduccion al absurdo,
falacias, etcétera)

I Técnicas interpretativas (hermenéutic a filolégica, glosa, traduccion,
parafrasis, comentario, exégesis, anagogica, criptografia, écfrasis,
etcétera)

I Técnicas de problematizacion (debate, andlisis de casos, persuasion,
etcétera)

I Técnicas de enunciacién (oratoria, conferencia, tradici6 n oral, actio
o pronuntiatio , declamacién, chironomia, chirologia, etcétera)

Este concentracion en habilidades y experiencias con el uso y produccion
de discurso resolveria, de principio, un problema mayor: la caracterizacion
usual de las humanidades media nte la enumeracion de disciplinas. En el
texto "Humanidades digitales/pensamiento computacional.  Pasajes de
una historia” podemos encontrar este problema:

bajo el nombre humanidades se refiere comldnmente, vy segun el criterio de
quien enliste, adisciplinas como la filologia, la filosofia, la historia, la geografia,

Hse usara provisionalmente  una caracterizacion de XA h Q Alel @A AT ? AdeNsa N Qogia del DZ| r Q ? deracuéirdo al pensador
Walter Ong en su obra Oralidad y escritura: tecnologias de la palabra que refiere aque la técnica o tecnologia no seria externa
y ajena a la produccién de un saber o conocimiento, como una maquina diferente a una disciplina o practica, sino a las
condiciones mismas ¥ procedimientos, herramientas Yy aparatos V¥ de producciéon de la comunicacion y del saber mismo, asi
como de su transmision, uso y reproduccién. De alli que la escritura y la oralidad ya sean tecnologias en simismas para el autor.
Dada la estructura del MCCEMS, con humanidades a la base, se trata de técnicas del lenguaje superiores. Sibien otras areas
pueden abordar técnicas de comunicacién o de transmisién, es en la tradicibn humanistica donde se han reun ido
histéricamente  estas técnicas superiores del uso y produccion del discurso; y donde se ha estudiado el lenguaje no en relacién
alos contenidos especificos de, por ejemplo, una relato, una leyenda, un argumento, sino en términos de sus procedimientos vy
efectos.
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el derecho, la pedagogia, los estudios sobre las artes, los estudios sobre
religién, la antropologia, la psicologia, la sociologia, la ciencia politica, las
ciencias de la comunicacién y el urbanismo, entre otras. Lainclusion de dichas
disciplinas bajo la categoria de humanidades no es cerrada, algunas resultan
pertenecer de maneras periféricas, eventuales y marginales, mientras que
otras plantean la gran relevancia que esa categorizac i6n tiene en su practica.
Se trata de saberes profesionalizados, estrechamente  vinculados con la
universidad vy el quehacer académico, asi como con las practicas de lectio e
imitatio heredadas de la tradicion escolastica (Barron et al. 2018, 174-175).

Si tomamos en toda su cabalidad la apuesta de concebir el ACH en
relacion con una reformulacion vy fortalecimiento  de las técnicas de uso y
produccion de discursos, entonces es posible articular las asignaturas que
lo conformarian asi como hacer viable la ensefia nza de las habilidades y
conocimientos humanisticos en las aulas de la EMS. Igualmente permitiria
concebir una articulacion transversal e interdisciplinaria con otras areas y
recursos del MCCEMS. Concebir el ACH del MCCEEMS como un espacio de
transmision, apropiacion y produccion de experiencias de uso, manejo Yy
generacion de discursos humanisticos permitiria:

~

I Una determinacion de las humanidades en relacion con las otras
areas de  conocimiento y  recursos sociocognitivos y
socioemocionales del MCCEMS al zanjar lo que pertenece a las
ciencias sociales o lo socioemocional de aquello que pertenece a
humanidades;

I Una adecuada articulacion transversal entre las asighaturas de las
diferentes areas y recursos del MCCEMS estipulando en qué
situacion se usarian transv ersalmente las habilidades y
competencias humanisticas;

I Una mejor conceptualizacion de una trayectoria escolar del
estudiantado de la EMS;

I Hacer explicito el papel de la creatividad (que estad implicito en las
técnicas de produccion del discurso). Esto ayud aria en las tareas
didacticas de los profesores, pues se hace una condicion al
momento de impartir la clase, pero también al articularse en
proyectos o actividades transversales con otras asignaturas Yy areas.
Igualmente la creatividad permite articular a las humanidades con
las artes;

I Vincular las distintas disciplinas humanisticas de los distintos
bachilleratos conceptualizando  una articulacion que remite a su
historia;

I Introducir cuestiones locales y singulares de cuestiones de género y
étnicas; y

I Vincula r directamente las asignaturas, contenidos, aprendizajes Yy

competencias del area con la formacion y capacitacion para el

trabajo.
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En relacion con el proceso de ensefianza -aprendizaje concebir el ACH del
MCCEMS como un espacio de transmision y produccion de experiencias

de uso, manejo Yy generacion de discursos:

~

I Permitiria  determinar el logro de aprendizajes de trayectoria Yy
metas de aprendizaje Vefectos y evaluacién de las didacticas usadas
para el ACHV

I Permitiria experimentar y concebir didacticas bien determinadas,
aplicables, coherentes y pertinentes para las humanidades en la
EMS;

I Permitiria producir materiales didacticos en los que sea ostensible
lo transdisciplinar vy la transversalidad directamente vinculadas con
las habilidades Yy saberes humanistic o0s;

I Permitiria planear un conjunto de problematicas que vinculen de
manera transversal con el resto de las areas; y

I Permitiria concebir las humanidades en relacion con la formacion vy

capacitacion para el trabajo

Pero sobre todo, esta concepcion del ACH del MCCEEMS como un espacio
de transmision vy produccion de experiencias de uso, manejo Yy generacion
de discursos busca reformular y reactualizar lo que las tradiciones
humanisticas han defendido vy postulado de las humanidades: su potencia
para generar efectos para configurar y reconfigurar individuos vy
colectividades.

Usemos lo avanzado hasta aqui y elaboremos en otros términos la
cuestion. Recordemos que este documento asume que V hasta que se
pudiera estudiar mejor el casoV casitoda la existencia de la EMS m exicana
ha transcurrido sin que las humanidades hayan sido adecuadamente

conceptualizadas en el nivel, quedando asi en una caracterizacion tépica
en la que se concebian de manera amplia como humanidades clasicas V
caracterizacion vinculada a su cultivo en la educacién superior V pero
adecuadas a la EMS como un mero conocimiento de lo humano que se
daria en asignaturas, presentes en la malla curricular, como l6gica, ética o
literatura  Wde alli, por ejemplo, que en esta concepcibn de las
humanidades, que fue hegemonica todo el siglo XXy lo que va del XXI, la
figura del perfil del estudiante de humanidades en la EMS fuera un
remedo y un primer paso hacia el perfil del egresado de humanidades a
nivel superior, que era su modelo y sentido. Esta ausencia de
concept ualizacion se debe no soOlo a que Unicamente hasta el dia hoy son
necesarios trabajos para reconceptualizar las humanidades  para el
MCCEMS vy la NEM, sino también a que no se habia concebido unas
humanidades adecuadas para la EMS. Siarriesgamos un poco mas V hasta
gue se pudiera estudiar mejor el casoV quizas seria incluso posible afirmar
gque tampoco existe algo asi como una caracterizacion de las
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humanidades adecuada para la educacion mexicana en general V lo que
implica un problema mayor. Por ejemplo, en la Clasificaci6 n mexicana de
programas de estudio por campos de formaci 6n acad émica 20llaparece
el campo amplio de humanidades en la educaciébn superior con las
carreras de Teologia, Lenguas extranjeras, Literatura , Historia vy
arqueologia, filosofia y  ética, Humanidades, y  programas

multidisciplinarios 0 generales. La enumeracion de carreras sustituye una
caracterizacion minima. Lo mismo para el bachillerato para la educacion

mexicana: la enumeracion de asignaturas Milosofia y literatura V se
encuentra, primer amente, en lugar de una caracterizacion adecuada.

Uno de los principales problemas de esta indefinicion topica o
caracterizacion amplia y ambigua de las humanidades en la educacion
mexicana y en especifico en la EMS es que se ha asumido un
planteamiento  qu e permite se confunda el objetivo de ciertas asighaturas
con el objetivo total de la EMS. Se entiende de esta manera que las
humanidades en la EMS tendrian como fin educar aun buen ciudadano o
buscarian la formacibn humana de un individuo virtuoso. Algo que
ciertamente corresponderia al conjunto de asignaturas impartidas en los
subsistemas de la EMS o del SEN mexicanos y no sélo a unas pocas Yy
determinadas, las humanisticas en este caso. Seria como afirmar que las
asignaturas de matematicas forman habilida des de matematicas en los
estudiantes, las materias de ciencias experimentales habilidades
cientificas, pero las de humanidades forman seres humanos. Esa
caracterizacion tépica genera el efecto de que se acepte irreflexivamente

que los objetivos de asignat uras de humanidades se identifican con los de
la educacién general. Por ejemplo, el docente Balfer Alberto Navarrete
Pérez compartid6 esta caracterizacion en la mesa de debate sobre el ACH,
realizada el 22 de abril de 2021 en la plataforma de videoconferenc ias
Zoom:

Y o c asidero que para formar a ciudadanos vy ciudadanas !? con una
@onsciencia r e Q qjdeAcpmprenda la riqueza multicultural  de las y los otros,
lo cual supone una mirada amplia y compleja de la realidad. Asumiendo que
la base de las humanidades es la Filosofia, éstas seran entonces una reflexion
sobre el mundo. Los efectos de esta reflexibn son las habilidades que
buscamos desarrollar en las y los estudiantes: estrategias de lectura,
estrategias para el dialogo y un intercambio critico

O la compartida por la profesora Mar2a Guadalupe Merch 8n Arroyo:

12Siguiendo casi al pie de la letra la finalidad del nivel postulada a su creacién a principios del siglo XX.En el capitulo Xg € AADAN"' A
y decadencia de la escuela n &N n A A da degtd P&sado inmediato de 1914,uno de los mas grandes defensores de las
humanidades en México Alfonso Reyes escribe: X !través de incontables vicisitudes, la Escuela Preparatoria se ha venido
manteniendo  hasta nuestros dias, aceptando a regafiadientes los vaivenes del tiempo, y al fin sometida auna verdadera locura

de transformaciones que algun dia se equilibraran para bien de todos. No tenia por destino el conducir ala carrera y alos titulos,

aunque fuera puente indispensable para los estudios de abogados, ingenieros y médicos; sino el preparar ciudadanos -de ahi

su nombre; gente apta para servir ala sociedad en los 6rdenes no n e RNr ge AAANr s %
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Las humanidades son importantes para la formacién de estudiantes
conscientes de quienes son, de aquellas ideas que los constituyen, los hacen
ser y entender el mundo; para incitar la reflexion en las dimensiones de su
existencia y ejercer con responsabilidad su actuar dentro de sus relaciones
cotidianas con otras personas Yy con el entorno que les rodea.

Otro de los efectos de esta ausencia de caracterizacion determinada es el
descuido hacia lat e @socbre la did 8ctica de las humanidades para la EMS.
O m 8s,esa ausencia es ocupada por una suerte de adecuacion para la EMS
de la did 8ctica de las humanidades a nivel superior.

Pero, ¢como comenzar a entender ese descuido en la conceptualizacion
de las humanidades vy su didactica en la EMS? Valdria la pena mencionar
aqui dos topicos mayores en el proceso de constitucibn del sistema
educativo mexicano durante el siglo XX que podrian ayudar a entender la
ausencia de caracterizacion de las humanidades y los efectos en su
didactica en la EMS. Quizds nos permitirian entender ese descuido:

1Un esfuerzo educativo mayor del estado mexicano durante el siglo
XX para alcanzar la universalidad de la educacion basica (Ordorica
&aE? DF t e BOROYY

2.Un esfuerzo de las instituciones de educacion superior por poner a
funcionar sus grados y academias en un sentido social (Latapi 1998).

Asi, si el esfuerzo estatal y magisterial en México se ha decantado a
construir un sistema universal de educacién basica (primaria Yy secundaria)
y a hacer funcionar instituciones académicas superiores, eso ha llevado a
un descuido en la concepcién del nivel medio superior. Ese descuido
entronca con la cuestion de la conceptualizacion misma de la EMS en
relacibn con su construccion histérica en México. Dicho de otra manera, la
caracterizacion tépica de las humanidades en la EMS entronca con el
descuido en la conceptualizacion del nivel efectuada en su historia
institucional.

Se podria hacer un rastreo genealdgico sencillo de ese descuido multiple

vV con la EMS misma y con las humanidades en ella. Comencemos en el
siglo XIX. En su tesis Escuela Nacional de Altos Estudios y Facultad de
Filosofia y Letras. Planes de Estudios, Titulos y grados. 19101994 Libertad

Menéndez nos recuerda que con el decreto del 23 de octubre de 1833 José
Maria Luis Mora busca abolir la antigua universidad mediante Ia
instauracion de seis escuelas:

la primera de estudios preparatorios, la segunda de estudios ideol6 gicos y
humanidades, la tercera de estudios fisicos y matematicos, la cuarta de
estudios médicos, la quinta de estudios de jurisprudencia y la sexta de
estudios sagrados; a todas estas escuelas se les dio el nombre de
Establecimientos. El ex-convento de San Camilo fue destinado, inicialmente,

como marco de la ensefianza de las humanidades en ese 1833. Al afio
siguiente, las humanidades, aquellas, las que siempre de menor a mayor
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medida han estado presentes en la Universidad Mexicana, fueron ubicadas en
el antiguo Hospital de Jesus

Es decir, apar ecen las humanidades en su acepcion moderna Yy en relacion
exclusivamente con la educacion superior. ** Por otra parte, 35 afos
despué s, el 3 de febrero de 1868, inicia sus labores la Escuela Nacional
Preparatoria (ENP), fruto del Decreto del gobierno para el arreglo de la
instruccion  publica en el DF vy territorios federales de 1861.En la ley se
divide la instruccion publica en primaria y secundaria. Para esta segunda
se detalla:

De la instrucciéon secundaria

Articulo 6° Se establece en el Distrito Federal: una escuela de estudios
preparatorios y las escuelas especiales siguientes: de jurisprudencia, de
medicina, de minas, que comprender & las profesiones de minero,
beneficiador de metales, ensayador, apartador Yy topégrafo; de artes, que
comprendera tambi én el conservatorio de declamacién, musica vy baile; de
agricultura, de bellas artes, que comprendera las carreras de pintor, escultor,
grabador vy arquitecto; de comercio.

Articulo 7° En la escuela de estudios preparatorios se ensefiard lo siguiente:
latin, griego, franc és, ingl és, alem an, italiano, elementos de aritm ética,
algebra, geometr ia, fisica, ideolog ia en todos sus ramos, légica, me tafisica,
moral, elementos de cosmografi a, geograf ia, cronolog ia, econom ia politica y
estadistica, dibujo natural vy lineal, elementos de historia general y del pais,
manejo de armas

Asi, si por un lado aparece el nivel preparatorio Mo que ahora podriamos
concebir como EMSV no se encuentra determinado, por otra parte, las
disciplinas que lo conformardan se encuentran mezcladas con los estudios
superiores. Otra forma de enunciarlo es que el nivel no esta determinado

ni conceptualizado, no tiene identidad.

En un libro de 1875 de José Diaz Covarrubias llamado La instruccion
Publica en México postula la necesidad, en el sistema educativo mexicano
de la época, de constituir un nivel secundario que se oriente hacia la
educacion cientifica. Escribe Diaz Covarrubias: X - Arganizaciéon de la
instruccion  publica en México ha adolecido del defecto que hemos
censurado. Entre la instruccion primaria vy la profesional hubo siempre un
Ak dr B¥ suando debe argumentar los beneficios de esta inclusion
escribe:

Al analizar los programas cientificos de nuestros colegios de instruccion
secundaria y profesional, debemos comenzar por una observacion
importante  sobre la organizacion de la ensefianza en México. Aunqu e la

13Juan Hernandez Luna recuerda lo que estipula la ley de creaciéon de la Escuela Nacional de Altos Estudios:

tendri a tres secciones: la primera, X DAumanidades, comprendera: las lenguas clasicas y las lenguas vivas, las
literaturas, la filologia, la pedagogia, la logica, la psicologia, la ética, la estética, la filosofia y la historia de las
doctrinas Rd, Ae r a R gepdnday X DRiencias Exactas, Fisicas y Naturales, abrazard la mateméatica en sus
formas superiores y las ciencias fisicas, quimicas y k e Aa f ¢ [@Aerc&r® "de Ciencias Sociales, Politicas y
Juridicas, comprendera todas las que tienen por base o por objeto fenémenos sociales. (1949, 291)
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mayor parte, casi la totalidad de las leyes del ramo en los Estados de la
Republica, establecen la division de la ensefianza en Primaria, Secundaria y
Profesional, siguiendo en esto la clasificacion generalmente adoptada en los
paises civilizados, se advierte que de hecho la instruccién secundaria no tiene
en nuestro pais el lugar y el papel que le corresponden.

En efecto, asi como la instruccion primaria tiene por objeto ilustrar en los
ramos rudimentales del saber humano a la totalidad de los habitant es de un
pais, a la instruccion secundaria estd encomendado elevar esta ilustracion vy
difundir la ciencia entre la mayor parte, si fuere posible, de los ciudadanos.
Esta ciencia y esta ilustracién elevada no serequieren Unicamente para el que
va & seguir una carrera profesional, sino para todos los que aspiran a cultivar
bien su espiritu e ingresar en lo selecto de una sociedad. No solo quien va &
ejercer la profesié n de m édico, de abogado, de ingeniero, & c.,[sic] necesita los
conocimientos  fundamentales que constituyen la educacién secundaria, sino
que estos son util isimos, casi indispensables para todas las necesidades de la
vida civilizada, y el comerciante, el industrial, el literato, el legislador, el
empleado publico, el capitalista, el viajero, en una palabra, todo hombre que
quiera valer algo por si mismo en la sociedad, debe poseer aquellos
conocimientos, y siente a cada paso la necesidad de utilizarlos.

Es decir, el nivel secundario comienza a conceptualizarse en el sistema
educativo en el siglo XIX con una tendencia hacia la ciencia. Las
humanidades  conceptualizadas en relacion con la educacién colonial
deben someterse a un embate moderno. De este modo, X A e D@mbre
que quiera valer algo por si mismo en la r e Qd N RZb®Zadquirir en la
educacion secundaria rudimentos de educacion cientifica.

Pasemos al siglo XX.Habria que recordar que la Escuela Nacional de Altos
Estudios comienza a funcionar en 1910,y en 1912se presenta el proyecto
para la creacibn de una Facultad de Humanidades. El area de
hum anidades de la Escuela Nacional de Altos Estudios en esos afos
comprend ia: lenguas clasicas y lenguas Vvivas, literaturas, filologi a,
pedagog ia, l6gica, psicolog ia, ética, estética, filosof ia, y la historia de las
doctrinas filoso ficas. Es a partir de ese momento que las humanidades

apareceran en la educacibn como un campo de continuas discusiones
conceptuales hasta nuestros dias. Esos esfuerzos por incluir en la
educacién las humanidades no dejaran de notarse en esos afios a nivel
secundario o0 preparato rio. En su libro EI primer Congreso Nacional de
Escuelas Preparatorias de la Republica Mexicana Maria de Lourdes
Velazquez Albo sefiala ese congreso de 1922 como uno de los primeros
esfuerzos para X DZLr Qla mpmpllematica el destino de este nivel de
ensefi anzaX sSefiala que ese destino se jugé en la discusion entre
posiciones positivistas y profesores de la ENP con perspectivas no
positivistas. Estos ultimos plantearon que la orientacié n del bachillerato

universitario se centraria en la formacion de una cultu ra basica con los
siguientes aspectos:

i Intelectual, disciplina de la razon y arma fundamental del saber.
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Fisico, propiciar el equilibrio fisiol6 gico.

Estético, despertar en el estudiante esta capacidad y advertir en la
existencia un valor que purifique el espiritu y le eleve su condicion

de hombre.

I Y manual, incitar al estudiante respecto de la utilidad de prestar un
servicio, demostrandole que el trabajo que realizaba con sus manos
tenia acaso un mayor significado que otras actividades.

-

Por su parte, los positivistas apoyaban la idea de que Xy e REeducacié n
anterior se concretar iaen la formacion de un hombre culto capaz de hacer
investigacion cienti ficaX Bl plan de estudios que se logré en la discusion
en el congreso fue:

i Primer afio: Aritm ética, Algebra y Dibujo geom étrico, Lengua Castellana |, Ingl és
I, Dibujo I, Peque fia industria en el primero o segundo semestre, Orfed n, Cultura
Fisica, Aprendizaje de un oficio.

i Segundo afio: Geometr ia plana y del espacio y Trigonometri a rectil inea y esférica,
Lengua Castellana I, Ingl és II, Francé s I, Dibujo II, Orfe6 n, Cultura Fisica y
Aprendizaje de un oficio.

I Tercer afio: Elementos de Geometr ia Analitica y calculo trascendente, Etimologi a
greco -latino -castellana, Franc és I, Dibujo 1ll, Geografia General y descriptiva del
Viejo Continente, Cosmografia, Fisica, precedida de nociones de mecénica vy
academias de fisica, Orfe 6n, Aprendizaje de un oficio.

I Cuarto afo: Literatura Castellana e Hispanoamericana, Historia del Arte, Geograf ia
Americana y Patri a, Historia General |, Quimica General y academias de Quimica,
Bot anica y Zoologia, Nociones de Mineralogi a, Geolog ia y Paleontologia, Orfed n,
Cultura Fisica, Aprendizaje de un oficio.

i Quinto afo: Literatura General, Historia General IlI, Historia Americana Yy Patria,

Biologia General, Légica, Psicolog ia, Etica, Sociolog ia y Economia Politica,

Nociones de Derecho Publico y de organizacion municipal, conferencias sobre

historia de las doctrina filoso ficas, Orfe 6n, Cultura Fisica, Aprendizaje de un oficio.

(Lom bardo Toledano 2002, 20-21)

Asi, la discusion sobre la finalidad y sentido del bachillerato universitario
mexicano comienza  discutiendo la inclusibn 'y el sentido de las
humanidades. Lo cierto es que las humanidades no aparecen como
aquello que permitiria estructurarlo, pues aun los saberes cientificos y
laborales modernos son los que determinarian  su concepcion.

En 1933 Miguel Angel Cevallos hace una critica al programa de la ENP
preparatoria.  de ese momento. Sefiala que la ENP tiene una doble
finalidad: X ae@aar para las profesiones K dk Nae2AXu Bn A anad,
ensefianza Q? A A ?(B8A Keio si es clara la primera finalidad, la segunda
afirma no se ha logrado en su momento. Es decir, la discusion de finales

del siglo XIX sobre la educacion secundaria con tende ncias a lo cientifico

no se habia zanjado 40 afos después. Aun no entraban de lleno las
humanidades en el bachillerato universitario. En ese momento la ENP
tenia los siguientes bachilleratos segun Cevallos:
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1. BACHILLERATO EN FILOSOFIA, HISTORIA Y LETRAS. (Para abogados vy
licenciados en Ciencias Sociales y Econdmicas).

2. BACHILLERATO EN CIENCIAS BIOLOGICAS. (Para médicos, veterinarios y
dentistas).

3.BACHILLERATO EN CIENCIAS FISICOMATEMATICAS. (Para ingenieros).

4. BACHILLERATO EN CIENCIAS Y LETRAS. (Para arquitectos).
5.BACHILLERATO EN CIENCIAS FISICOQUIMICAS. (Para ingenieros quimicos,
farmacéuticos, metalurgistas, ensayadores).

6. BACHILLERATO EN ARTESY LETRAS. (Para musicos).

7.BACHILLERATO EN CIENCIAS ECONOMICAS.(Para contadores, peritos, etc.)
(38-39)

Incluso el bachillerato en filosofia, historia y letras, que era para preparar
abogados y profesionales e ciencias sociales y economicas, tenia este plan

de estudios:
BACHILLERATO EN FILOSOFIA, HISTORIA Y LETRAS
(Para ingresar a la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales)
Para ABOGADOS
Materias basicas
1.Psicologia
2. Logica
3. Etica
4. Historia General
5. Historia de México
6. Literatura General
8. Literatura Espafiola
9. Geografia humana
10.Biologia
Lenguas
Vivas:
R Espafiol
R Francés
R Inglés
Muertas:
R Latin

R Raices Griegas

OPTATIVAS
Materias auxiliares
1.Complemento de Matematicas
2. Fisica
3. Quimica
4. Geografia General
5. Botanica
6. Zoologia
MATERIAS CULTURALES
(Para esta carrera las materias culturales son basicas)

MATERIAS PRACTICAS
(Voluntarias)
1.Taquigrafia
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2. Teneduria de Libros
3.Mecanografia (44 -45)

Lo que Cevallos busca es introducir de manera mas consistente en el
bachillerato universitario lo que llama X Q d N Ad@IdNA rn 8 clgs\ehuimera
de esta manera:

CIENCIAS DEL ESPIRITU
a) Lenguas
Vivas:
R Espafiol
R Francés
R Inglés
R Aleméan
Muertas:
R Griego
R Latin

b) Literatura

R General

R Espafiola

R Mexicana

R Ibero -americana

¢) Historia
R General
R México

FILOSOFIA

R Ontologia

R Epistemologia

R Légica

R Etica

R Estética

R Religién

R Concepto del Universo (41)
Lo que esclaro en el documento es que el bachillerato universitario en ese
momento no tenia como fundamento a las humanidades vy existia una
lucha para que ocuparan un lugar en la ENP. Aqui habria que recordar que
el proyecto de bachillerato universitario vinculado ala ENP Vcomo afirma
Lorenza Villa Lever, en el capitulo X - A&ducacion media superior: su
construccion  social desde el México independiente hasta nuestros DB A r X
del libro Los grandes problemas de México Vestaba dirigido a X X pve nes
de las élites del n A8 (2%2) y que fungi6 como X ? Anecanismo de
estratificacion  social fundado en las DN r d f ? A A Q2PN r X%

Todo esa discusion termind en 1946 con un nuevo plan de estudios de la
ENP. Los autores del libro Prospectiva del bachillerato 1980-2000 escriben
lo siguiente:
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El dia 3 de septiembre de 1946 es propuesto Yy aceptado un nuevo Plan de
Estudios para la Escuela Nacional Preparatoria.
Sus fines se encaminaban a impartir un tipo de educacion
fundamentalmente cultural, considerando que la ensefianza media superior
debe ser na preparacién previa para el ingreso a las carreras profesionales.
Para esta época existian ya algunos otros planteles preparatorianos ,ademas
de la Escuela Nacional Preparatoria, como son el Plantel 2y 3 abiertos en 1935.
Hacia 1946, se encuentran funcionando 3 instituciones de este tipo, las cuales
adoptan para sus escuelas dos tipos de planes: el de 5 afios, impartido en la
Preparatoria No. 2,y el Plan Complementario que consta de dos afos.
Este Plan Complementar io consta de dos Bachilleratos, el de Ciencias y el de
Humanidades, los cuales atienden separadamente a los alumnos que van a
una u otra escuela profesional. (44)

Siete afos después, en 1953 en un texto llamado X M Bachillerato
t dr nAAe ABN Ediqud A\Wasleta Fernandez escribe: X MBchillerato
en México es una ampliacion de la Ensefianza Primaria, en la que se
intensifican los estudios del grado anterior, y se adaptan a la psicologia de
los ADZ A Nr O NENtextd rrépasa los planes de estudios de los sistemas de
bachillerato de América Latina y sostiene que el mexicano de los afios 50
es una extension de la educacion secundaria con pretensiones de preparar
a los estudiantes para el nivel superior. Y sostiene que el nivel X QA & NeQ N
finalidad n cce n guaguR reconoce que se busca darsela introduciendo
cierta psicologia de la edad del bachiller. Y para el caso especifico del area
de humanidades diagndéstica:

El primer analisis a que sometemos los distintos planes de estudio nos dara
un dato interesante sobre el Bachillerato en Hispanoam érica; nos
preguntamos: ¢Se considera la formacion humanista como base y centro del
Bachillerato, o, por el contrario, Latin, Griego y Cultura Clasica no representan

un papel principal? La respuesta negativa se hace patente ensegu ida. Los
estudios del Latin y el Griego son poco frecuentes en los planes de estudio de
Hispanoam érica, hasta el punto de que en paises donde existe el Bachillerato

dividido, no figuran en la especialidad o seccion de Letras y Filosofia, o lo
hacen de un modo precario u rNg queremos con estas palabras sefialar ni un
fallo ni un acierto de la Ensefianza Media hispanoamericana; no juzgamos,
sino que simplemente pretendemos informar  que, en conjunto, el
Bachillerato en Hispanoam érica no esta basado en la creenc ia de que la
formacion media deba ser humanista. Es un Bachillerato en el que, como
primera de sus notas, podemos decir, se observa la concepcion de que la
formacion intelectual del hombre puede lograrse mediante conocimientos

generales, base de una futura especializacion del saber, entroncados con las
exigencias practicas que en el orden intelectual impone el momento

presente. Es decir, que nos encontramos con esta primera nota en los
estudios medios hispanoamericanos: practicidad de la formacion intelectu al.

Warleta se refiere claramente al bachillerato  universitario en sus
seflalamientos. Tres aflos después, en 1956 se hizo una modificacion al plan
de estudios de la ENP que se conoci6 como Bachillerato Unico. (Garrido
1950) En este se buscaba hacer de las humanidades el eje central del
bachillerato  universitario, pero escriben los autores de Prospectiva del
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bachillerato  1980-2000 : X DANr f A Qd A D&\ B\ deNwWR cuerpo  de
conocimiento y de una filosofia educativa, originaban la carencia de una

idea definid a que soOlo se que daba en el sentimiento antienciclopedista
conducente al ideal humanistico, pero sin llegar a ser ? Ad ¥ N ®50A¥K s X
afiaden: X DZ], QPlam no se sostuvo durante mucho tiempo, pues el andlisis

posterior del mismo demostré la ineficiencia de suNr A &? OA ? @BR)YQOd a AKX S

Avancemos diez afios. En el capitulo X MkAA Qt d, A Adeldiran Bk siglo de
educacién en México ,Jaime Castrejon Diez hace un recuento histérico de
la EMS del pais y sefiala como punto de inflexion en su concepcion la
reforma de 1964 encabezada por Ignacio Chavez. Escribe Castrejon:

La reforma consistia en un cambio programa tico, con énfasis en la formacién
cientifica y en el aumento de un afio en la duracié n del ciclo V de dos a tres
afios V : X MB¥&chillerato no es una secundaria amp lificada. Tienen finalidades
muy distintas, esencialmente formativas de la persona DA A N & B d, AséfBEA X R
el documento y mas adelante marca los objetivos del bachillerato:
ADesarrollo integral de las facultades del alumno para hacer de él un
hombre cultivado.
AFormacion de una disciplina intelectual, que lo dote de un espiritu
cienti fico.
AFormacion de una cultura general que le proporcione una escala de
valores.
AFormaciéon de una conciencia civica que defina sus deberes con su familia
y frente a la humanidad.
APreparacion especial para abordar una determinada carrera profesional.

Castrejon indica que el aumento acelerado de la matricula en el
bachillerato  requeria una concepcibn nueva. En su texto Historia
comparada de la educacion en Meéxico Francisco Larroyo resume el
informe sobre la reforma del bachillerato:

los dos primeros afios de estudio seran un tronco com Un donde estaran
incluidas lo mismo las ciencias que las humanidades. Sélo despu é€s, en el
Gltimo afo del bachillerato, se harén los estudios especiales de un area dada
del conocimiento, de acuerdo con la profesié n que se pretenda seguir. Asi. el
programa de ensefianza comprende: un conjunto de materias comunes,
obligatorias para todos los alumnos Y, areas o grupos de materias espec ificas,
de entre los cuales los alumnos deben optar, teniendo en cuenta sus
vocaciones Yy aptitudes.
Cinco son las areas fundamentales:

1Ciencias fisico-matem &ticas.

2.Ciencias qu imico -biol égicas.

3.Disciplinas sociales.

4.Disciplinas econ 6mico -administrativas.

5.Humanidades clasicas.

Y si bien la reforma mantenia como eje la educacion cienti fica, introduc ia
ya una finalidad formativa adecuada para el nivel y trataba de separarlo
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del nivel secunda rio. Esto ala par de introducir las humanidades, Illamadas
aqui XQAar ¢ OAr xs

Esta tendencia se hara muy patente y de alli que aparezca esta
caracterizacion en el documento Obra educativa en el sexenio 1958-1964:
X - dducacion media esta4 destinada a la forma cién de los adolescentes

durante la etapa escolar comprendida entre el término de la educacion

primaria y la iniciacibn de la ensefi anza superior. X Y desarrolla la
caracterizacion de este modo:

la educacibn media promovera el desenvolvimiento armonico de la
personalidad del educando iniciado en la educacién primaria, y para ello
procurard despertar el inter és del alumno a fin de que participe activamente

en el proceso de su propia formacion afirmando ,merced a la ampliacion de
su cultura y a la experiencia de su trabajo, particularmente  en las aulas, en los
laboratorios y en los talleres escolares, actitudes que aseguren su convivencia

social en la libertad, la democracia, la justicia y la paz.

La tendencia se enfatizara los afios siguientes. Por un lado, en la
Declaracion de Villahermosa sobre la reforma de la educacién superior
del 21de abril de 1971en donde se afirma que

El nivel superior de la ensefi anza media, con duraci 6n de tres afios, deberd ser
formativo, en el sentido genuino de la palabra, mas que informativo o
enciclop édico; se concebir & en su doble funcibn de ciclo terminal vy
antecedente  proped éutico para estudios de licenciatura. Incorporard los
conocimientos fundamentales tanto de las ciencias como de las
humanidade s y, en forma paralela, capacitara especificamente para la
incorporacion al trabajo productivo.

Y por otro lado en el Congreso Nacional del Bachillerato que sellevo a cabo
los dias 10, 11y 12de marzo de 1982 en Cocoyoc. Jaime Castrej6 n Diez
consigna de este congreso que:

Se considera que la finalidad esencial del bachillerato es generar en el joven
el desarrollo de una primera sintesis personal y social, que le permita su
acceso tanto a la educacién superior como a la comprension de su sociedad
y de su tiempo, asi como su posible incorporacion al trabajo productivo; para
ello debera.

APropiciar, por parte del bachiller, la adopcion de un sistema de valores
propio;

ALa participacién critica en la cultura de su tiempo; la adquisicion de los
instrumentos met odolégicos necesarios para su formacién y su acceso
al conocimiento  cienti fico;

ALa consolidacion de los distintos aspectos de su personalidad que
permita desarrollar su capacidad de abstracci6 n en términos de
autoaprendizaje, vy

ASu introducci6 n a los aspectos aplicados a la ciencia en las
instituciones que prevean la capacitacion especifica para el trabajo.

Lo que queda claro es que en esos afios comienzan dos procesos que se
dan a la par: 1)un proceso de configuracion del nivel V concepcion del
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sentido, pertinencia y adecuacidon de conocimientos y habilidades para
quienes cursan el nivel V ;y 2) las humanidades se afianzan vy fortalecen en
la EMS al ser consideradas como area central e importante en el nivel V
como algo que le da identidad.

Pero si todo el siglo XX fue wuna lucha constante para concebir
minimamente el nivel medio superior, y si ese proceso ira de la mano de
una paulatina introducciéon de las humanidades en los planes de estudio,
ello no implica que las humanidades se hayan conceptualiz ado, mucho
menos su didactica. Lo rastreado hasta este momento evidencia lo que
hemos denominado el descuido multiple del nivel medio superior en el
sistema educativo mexicano. La EMS mexicana todo el siglo XXV y lo que
va del XXIV ha quedado desatendida. Esadesatencion permite explicar no
solo el descuido conceptual de su lugar en el sistema educativo mexicano,
sino también el abandono de las condiciones materiales de
infraestructura de la EMS y de sus didacticas.

Para entender de mejor manera esos multip les descuidos y desatenciones

al nivel medio superior regresemos alos topicos mayores de conformacion

del sistema educativo mexicano durante al menos el siglo XX. Si se
desatendié el nivel debido al esfuerzo del estado mexicano para alcanzar
la universali dad de la educacién basica, la otra linea mayor para entender

el descuido es el esfuerzo de las instituciones de educacion superior por
poner a funcionar sus grados y academias superiores en un sentido social.
Este dltimo esfuerzo puede entenderse en el caso especifico de las
humanidades como un esfuerzo por institucionalizarse. Es decir, todo el
siglo XX, desde la aparicion de la Escuela Nacional de Altos Estudios en
1910,los esfuerzos de los humanistas se han dirigido alograr mantener las
condiciones para la produccién vy reproduccion de su saber académico.

Esta institucionalizacién de las humanidades tuvo efecto intenso Yy
persistente, hasta el dia de hoy, en el sentido del curriculo y en su didactica
en el bachillerato universitario y la EMS. Dicho de otra manera, los
humanistas mexicanos se dedicaron con denuedo todo el siglo XX V y
todavia ahora V atres cosas principalmente:

ADeterminar una concepcién de las humanidades adecuadas para
las circunstancias historicas, sociales y politcas mexicanas
(tratando de responder a la pregunta: ¢Cuales son la figura y el
sentido del filosofo adecuados para nuestro pais? ¢Qué tipo de
literato es util para nuestras condiciones determinadas?)

14Puede seguirse la discusion, por ejemplo, en el documento El peligro de la libertad intelectual preparado por Leopoldo Zea
en 1952en relacion con una mesa redonda realizada por la UNESCO en 1949 durante el lll Congreso Interamericano  de Filosofia;
o en el texto X Mséntido de la filosofia en Méi ¢, Qquek consigna una discusion de 1967 entre Leopoldo Zea, Luis Villoro, Alejandro
Rossi, José Balc arcel, Abelardo Villegas; por otro lado, puede revisarse el texto de 1949 X f d A a y préfesares de R Ae rde R8 Ax
Emilio Uranga ;o0 en el texto de Luis Villoro "Perspectivas de la filosof & en Mnxico para 1 v & dexl972aparecido en el libro El perfil
de México en 1980. Vol. 3: Sociologia, politica, cultura . Es adecuado citar algunas partes de este texto de Villoro que marca
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